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Grau, teurer Freund, ist alle Theorie; 

Doch griin des Lebens goldner Baum!” 
Dies sonst viel gemissbrauchte Wort unsres alten Bekannten Me- 
phistopheles schien mir besonders am Orte an der Spitze eines Aufsatzes 
iiber “Erziehungswissenschaft und Erziehungspraxis. Denn in keinem 


Zweige menschlichen Wissens und Handelns stehen Theorie und Praxis 


meist in krasserem Gegensatz als auf dem Gebiete der Erziehung. Wie 
anders z. B. in der Chemie, wo die Theorie, d. h. die rein wissenschaft- 
liche Chemie, fortwahrend die Praxis, d. h. die angewandte Chemie, er- 


’ ginzt und ihr an die Hand geht; wo Hunderte konstant nicht nur an der 


praktischen Verwertung der Fortschritte ihrer Wissenschaft arbeiten, 
sondern nach allen Richtungen experimentieren, um mehr Ankniipfungs- 
punkte zwischen Theorie und Praxis zn gewinnen. Auf unserm Gebiete 
finden wir dies harmonische Verhiltnis im allgemeinen nicht; da wird 
die Theorie denen, die sie exploitieren, nur zu oft zum Steckenpferd, das 
sich in héchst imponierender Weise vorfiihren lisst, wihrend seine Reiter 
die Praxis sorgfaltig vermeiden: da werden die Stellen, wo folgerichtiges 
padagogisches Verfahren am wichtigsten ist, nimlich beim Legen der 
ersten Fundamente, mit denen besetzt, die von philosophisch-padago- 
gischer Durchbildung, sowie von Kenntnissen und Erfahrung am wenig- 
sten haben; da vergisst man, — die Jesuitenschulen etwa ausgenommen 
— dass mit steigender Wichtigkeit eines mehr als elementaren Wissens 
in den Unterrichtsgegenstinden die der rein erziehlichen Fahigkeit der 
Lehrkraft sich vermindert, weil sie nicht mehr so sehr in Anwendung 
kommen soll.- In folge dieser und andrer Tatsachen und Umstiinde ist 
die Theorie der Piaidagogik noch ‘bei vielen, und nicht etwa bloss den 
schlechtesten Lehrkraften in argem Misskredit, speziell in Deutschland. 


. Sie geht auch nicht jedem in Fleisch und Blut iiber; mancher hat die 


Padagogik mit Liffeln gegessen, ist aber trotzdem ein kiimmerlicher Er- 
zieher; andere wieder kiimmern sich so wenig als méglich darum, ver- 
lassen sich auf ihr eignes gesundes Urteil und praktische Erfahrung und 
geniigen ihrem Beruf, so weit sich urteilen lisst, durchaus. Héren Sie 
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die Ansichten zweier deutecher Oberlehrer an héhern Schulen, die mir | 
personlich nahe stehen und mir gegeniiber jedenfalls mit ihrer wahren. . 


_ ‘Meinung nicht hinterm Berge halten. Auf meine diesbeziigliche An- 
frage schreibt mir der eine: ,,Ks gibt viele-anerkannt ‘tiichtige Lehrer, 
die sich um die Theorie der Paidagogik nicht kiimmern. Bei den akade- 
misch gebildeten Lehrern erfreut sie sich meistens keines grossen: An- 


sehens und wird von vielen geradezu als etwas Minderwertiges, ihrer 


Unwiirdiges betrachtet. Ich habe mich auch nie eingehend damit be- 
schaftigt. Was ich davon gelesen» oder sonst erfahren habe, hat mir 
meistens entweder den Eindruck gemacht, dass man es sich bei einigem 
Nachdenken selbst sagen kénnte, und dass ich es, wenn auch nicht klar 
erkannt, so doch schon immer befolgt hatte; oder dass es irrtiimliche, 


_blosse Theorie sei. Die meisten pidagogischen Lehren sind, soweit iiber-- - 
‘haupt richtig, nur im grossen und ganzen richtig, nicht in jedem gegebe-. 


nen Falle. Da hangt zu viel ab von der Persénlichkeit des Lehrers, der 


Art des Lehrstoffes, dem Schiilermaterial und dussern Umstiinden. . Je- ' 


denfalls aber ist die Paidagogik eine Lehre, und auch eine Kunst oder 
ein Kénnen. Der Lehrer und Erzieher ist in der Beziehung in derselben 


Lage wie der, der ,,die siindige Seele ausschimpft”; und sogar der, der 


ihr verfallenes Haus flickt”, wird oft von seiner Wissenschaft im Stich 
gelassen, erreicht aber viel durch seine Kunst, d. h. seinen richtigen 
Blick und gesunden Verstand. Der Wert der theoretischen Padagogik 
ist also derselbe, den Lessing der Kritik zuschreibt: ,,Wie die Kriicke dem 
Lahmen wohl hilft, sich von einem Orte zum andern zu bewegen, ihn aber 
nicht zum Laufer machen kann, so auch die Kritik.” ” — Der andre 
schreibt nur folgendes: ,,Ich glaube, dass es in unsrer Zeit nur noch die 
~Seminaristen sind, die den Mund immer voll Piaidagogik haben, wihrend 
hei akademisch gebildeten Lehrern der Gegensatz von Theorie und 
Praxis weniger hervortritt; héchstens in einzelnen Ausnahmen bei Her- 


de gesalbte-Lehrproben schreiben, und die dabei herzlich schlechte 


“Lehrer sind.” Es darf hierbei indes nicht ausser acht gelassen werden, 
’ dass die Schiiler dieser Herren der bei weitem gréssten Mehrzahl nach 
iiber das gesetzliche Schulalter, also die eigentliche Kindheit, hinaus sind. 


Sie wissen, dass die offizielle Bezeichnung fiir das Ganze der Erzieh- | 


lehre oder Padagogik hier ,Science of Education” ist. Es wird Ihnen 
aber auch nicht unbekannt sein, dass es immer noch Leute. gibt, welche 
_ sie ausschliesslich eine Kunst nennen. Da fragt es sich denn in erster 
“Line: Was ist Wissenschaft? und was ist Kunst?» 
Man kann den Begriff Wissenschaft verschieden fassen, am wichtip. 
sten fiir uns indes ist die Unterscheidung von reiner und ange- 


» wandter Wissenschaft. Erstere ist die Gesamtheit des Wissens in 


“irgend einem Zweige, das man in einer diesem Zweige eigentiimlichen 


Weise systematisch geordnet und auf gewisse Grundprinzipien zuriick- 
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‘ gefiihrt hat. Letztere dagegen ist die Gesamtheit des Wissens in einem 

Zweige, der aus sich selbst heraus ein System nicht entwickelt hat, resp. 
-nicht entwickeln kann, sondern sich dies aus einer andern Wissenschaft 
- oder einer Disziplin einer solchen borgt, der solchergestalt auf anderwei- 
tig gewonnenen Grundprinzipien beruht und daher durch Fortschritte 
und Verinderungen seines oder seiner Gliubiger jederzeit affiziert wer- 
den kann. 

In nicht ganz unahnlicher Lage befinden sich auch die Kiinste, 
~ nur dass hier Talent oder Genie unbedingte Erfordernisse sind neben der ~ 
gelegentlich. von den Wissenschaften unterstiitzten ae geforderten, 
mehr mechanischen Praxis. 

Dass beide, Wissenschaften wie Kiinste, im letzten Ende der 
Philosophie und ihren Disziplinen unterstehen, ist selbstredend; auf 
- jeden Fall also auch die Pidagogik. Aber hat sie im iibrigen ihr eigenes, 
mehr oder minder abgeschlossenes System? Steht sie wissenschaftlich - 
auf eignen Fiissen? Ich glaube es nicht. 

' Durchlaufen Sie im Geiste die Geschichte der Erziehung und Sie 
werden zugeben miissen, dass selbst die gréssten Reformer, auf diesem 
Gebiet von ihrem Gefiihl und Instinkt geleitet wurden; dass sie nicht 

nach klar erkannten ,Grundsitzen wirkten; und dass. dementaprachiaad: 
~~ geradé unter dem schénsten Weizen das hisslichste Unkraut zu finden 
ist. An Versuche wissenschaftlicher Erklirung wird meistens garnicht 
gedacht, und wo sie sich finden, da sind sie ebenso naiv wie primitiv; es 
handelt sich dabei fiir sie eben nur um Verbesserung der Methoden. 

_ Dies hat erst vor etwa 100 Jahren angefangen sich zu andern, naim- 
lich 1806, wo Herbarts Padagogik erschien, der erste Versuch wissen- 
schaftlicher Behandlung und Begriindung derselben. WHerbart ist zu- 
gleich der Griinder der Psychologie als Wissenschaft, allerdings mit ein- 
seitiger Reduktion derselben auf mathematische Formeln. Aber dariiber 
kann im ganzen kein Zweifel sein, dass die Psychologie die meisten ~ 


' . Elemente fiir die wissenschaftliche Basis der Padagogik liefert, wenn 


.. diese. sich auch. nebenbei noch auf Anthropologie, Ethik und Politik  _ 
stiitzt. Der Greifswalder Professor der Philosophie Joh. Rehmke betonte 
dies noch kiirzlich in einem Vortrage iiber ,,Universitat und Volks- 
schullehrér” auf der Lehrerversammlung zu Chemnitz, wo er die Frage — 
der Zulassung gepriifter Seminaristen zur philosophischen Fakultat er- . 

- Ortert. Er sagt: ,,Alle Erziehungsfragen wurzeln in dem Nahrboden der 
Philosophie; ich wiisste kein einziges Stiick dieser Wissenschaft, das sich 
- nicht in den Dienst der Erziehung gestellt sihe: die Seinslehre, die See- 
lenlehre, die Erkenntnislehre, die Sittenlehre, die Kunstlehre.” Das © 
' geht denn ja weit genug! 
Dazu ist in neuester Zeit die Physiologie und von: der 
einigung der Psychologie und Physiologie in der sogenannten Psycho- 


— | 
4 
‘ 
ig 
3 
f 
“he 
Tithe 3 
i 
~ 
a é 
4 
4 
4 
- 
; 
q 
3 ‘ 4 
y 
a 


38 Pddagogische Monatshefte. 


physik lasst sich fiir wahrhafi wisenschaftliche Erziehungsgrundlagen 
und Grundsatze noch viel erhoffen. Indes dies alles ist bei dem wohl- 
bekannten Konservatismus in unserm Berufe so vollig neu zu nennen, 
dass sich die bislang gewonnenen Resultate noch nicht zu leitenden Fak- 
toren in unsern Erziehungssystemen erhoben haben, wenigstens nicht in 
der Praxis. ,,There is very little pedagogy in the daily routine of the 
-eommon school”, sagte mir noch vor sechs Monsten einer der tiichtigsten 
Schulvorsteher. 

Wie immer sich aber die Dinge in der Zukunft gestalten werden, fiir 
jetzt steht so viel fest, dass nur der rein abstrakte, theoretische Teil der 
Padagogik, also diese im Gegensatz zur Didaktik und Methodenlehre, zur 
Not als angewandte Wissenschaft bezeichnet werden mag, wiihrend ihr 
der praktische Teil als eine Kunst gegeniibersteht. — 


(Fortsetzung . folgt.) 


Some Defects in the Teaching of Modern Languages 
in College and University.*) 


By Prof. Starr Willard Cutting, Chicago University. 


A glance at the progress of the last twenty years in the aims and 
results of modern language instruction in American institutions of 
learning reveals ample cause of relative satisfaction with present con- 
ditions and prospects. It would be easy to find in the more general in- 
stitutional recognition of the claims of modern languages to.an important 
place in courses of study, in the better preparation of teachers, in more 
ample library facilities; and in the manifold advantages springing from 
the codperation implied in our Modern Language Association of 
America, inspiration rather for a paean of victory than for the 
ungracious tones of a Jeremiad. Not blindness to past triumphs, but the: 
hope that criticism may prove more helpful than congratulation has led 
_ me to.choose the invidious task of pointing out what seem to me certain 
defects in our work, as yet unremedied. 


My main contention applies equally well to both English and other 
modern languages, although in the following considerations attention 
is focused in detail upon languages other than the student’s vernacular. 


*) President’s address delivered before the Central Division of the: 
Modern Language Association of America, at 
Meeting, sal in Chicago, January 1, 1904. . 
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If we disregard that rather numerous class, whose personal choice 
has nothing to do with shaping their course of study, who take modern 
language as part of a prescribed curriculum, to be gotten through with 
in some fashion, there remain various types of learners, determined by, 
the predominant purpose that controls their choice of subject. Thus 
some undertake the task “for revenue only”. They hope to find 
immediate employment of their linguistic accomplishments as inter- 
preters, clerks, book-keepers, and the like. Or they seek thereby to 
fortify themselves against the wiles of foreign railroad officials, police 
captains, shopkeepers, and customhouse guardians. It is the fashion to 
decry this class of students as sordid utilitarians, unworthy of serious 
consideration at the hands of college or university teachers. The equity 
of this judgment may be open to question, in view of the general ap- 
proval accorded to another class of learners, whose commercial utilization 
of their acquirements is as indubitable as that of ihe tabooed class just 
mentioned. -I refer to those who regard their academic study-of modern 
languages as a preparation for teaching the same subjects to. others. 
Their conception ofthe work to be done is presumably broader than that 
of the plain “commercialists”. They crave some acquaintance with ~ 
literature and are on the whole less anxious than the first class for short 
cuts and for the completion of the course in “six easy lessons”. Yet the 
hope of financial gain is the impelling motive here as there. Many treat - 
modern languages as a means for following more directly the past and’ 
current thought of other nations in its bearing upon their special studies. 
The standing formula employed to justify the scant attention paid by” 
such students to the work in hand runs: They seek only a “reading 
knowledge” of this or that. This catch-word unfortunately dominates 
in such cases not only the action of the pupil, but also largely the course © 
of study and the nature of the instruction. A much larger group of: 
learners expects from the study of languages and literatures discipline in 
‘sharp observation, careful discrimination, and correct inference, i. e., 
in clear thinking, on the one hand, and acquaintance with the literature - 
and life of the leaders of modern civilization on the other. Not salable 
information, but the substance of a liberal education is the object of ° 
their quest. A relatively small but important class of students finds in’ 
modern languages and literatures a field of scientific research and looks: 
to the college and the university for the requisite special training in “ 
methods of investigation. ‘The needs of the last named group have- re- 
ceived steadily increasing recognition in this country since the founding” 
of the Modern Language Association of America. 

There are, then, several distinct types of language learners. While 
we meet more frequently than otherwise students whose aims combine in 
various proportions those of two or more of these types, the college and’ © 
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university can safely ignore none of them in shaping the instruction to 


be offered. 


One of the most obvious defects, asit seems to me, 


of our modern language teaching, hurtful to all 


classesofstudents,isneglect of the spoken word. 
his neglect may come from a variety of causes. It is sometimes traceable 


to the imperfect command of the spoken idiom, characteristic of many 


American-born: teachers.” It may occasionallyproceed from the foolish 


desire of teachers of living languages to share the high esteem accorded to 
teachers of Greek ond Latin, by imitating even the vices of the class- 
room practice of some of the latter. It has certainly become a widespread 
policy, in part at least, from a strong conviction of the impracticability 
of the spoken word ‘under existing conditions of class instruction.. Scant 
time and large numbers seem to preclude the possibility of an amount of 


attention to the individual, sufficient to insure a fluent oral command of 
‘ the language, even were this made of prime importance from the outset. 


This conviction has been strengthened latterly in America by the in- 
evitable reaction against the wild claims and vagaries of the “Natural 
Method” mongers. Since the fluency which these colleagues deem the 


» sole-possible justification of much -attention to tle-spoken-word is un- 


attainable, thus the argument runs, why waste the precious time needed 
for so many other objects that are attainable? A few of these colleagues 
quite likely assent to the phrasing given this view by one who writes: 
“It requires no higher order of intellect and no more exercise of the 
judgment, to speak French or German, than to play the banjo.’’!) . 
Now this view as to the negligible importance of the spoken word 
is an assumption that begs the whole question. It is certainly not true 
that for any class students actually learning a foreign language, as 
distinguished from learing sundry more or less significant facts about it, 
is a matter of minor concern. It is furthermore true that mere in- 
formation about the general development of a language or a literature 
is an accomplishment quite compatible with relative ignorance of the 


-- Such v information” implies’ no.’ necessary 


familiarity with the national conception of artistic form, and is entirely 


consistent with the crassest Philistimism with respect to the essence of 


{he whole subject. While such information may, as better than nothing: 


at all, properly be offered in a department of literature in the student’s 
vernacular, it is the flimsiest possible excuse for slighting instruction in 
the language itself. For a modern- language is primarily a varying 


1) E. H. Babbitt: How to use Modern Languages as 
a Means of Mental Discipline (in D. C. Heath’s Methods 
of Teaching Modern Languages, Boston, 1893. p. 127).. 
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.and tune characteristic of the spoken word. 


‘of another. The most painstaking lexicographer can hope, therefore, to 


_ market-place habit of thought and expression of a people. They pervade, | 


‘spirit of the language. To expect from students so trained a fine feeling 
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sequence. of sound symbols, recalled for the ear through the eye by the 
secondary symbols of printer’s ink. It has its own peculiar rhythm and 
cadence, characteristic of the feeling of the people whose collective ex- 
perience gave them birth. These elements, distinct from the sound 
values of the individual vocables, impart to the latter a variety of musical 
quality, whose appreciation is one of the most important and also one’ 
of the most difficult acquisitions of the language student. No adequate 
conception of the, beauties of lyric, epic, or dramatic, poetry, or even of 
musical prose, is possible for one deaf to the subtle adjustment of time 


Mere instruction in the pronunciation of vowels and consonants, 
when reénforced by no long-continued efforts of the learner at reproduc- 
ing them in connected discourse, is an inadequate means to the good end. 
Yor the sound symbol, alone and in connection, becomes graven upon 
the memory and vividly associated with its intellectual and emotional 
equivalent in proportion to the self-activity involved in its use. No 
amount of theoretical or practical ai erage or of the teacher can take 
the place of this. , 

Again the words and idioms of one language correspond, in a vast 
proportion: of all-cases,-only approximately. to the. so-called. equivalents 


accomplish but imperfectly his task of interpretation. Just those elusive 
shades of difference in connotation that baffle the skill of the lexico- 
grapher must gradually be acquired by the really successful student of 
any language. This can be accomplished only by oft-repeated com- 
parison of the same word or phrase with itself in a variety of contexts. 
Most subtle of all are the particles and idioms of everyday life, whose 
present signification reflects most intimately the hearth-stone and 


too, like an undertone the current of the best literary style and defy the 
efforts ofthe interpreter, whose chief reliance is upon grammar and 
dictionary, By continuous use of the spoken word from the outset the ~ 
student acquires’ slowly but surely an instinctive, feeling for a multitude 
of nice distinchions that elude all attempts at formal definition and give 
him that sense of at-home-ness in the language, which is in- 
dispensable for intelligent appreciation and .criticism. To neglect this 
surest means of reaching the desired goal, in favor of so-called “rapid 
translation” is to condemn the pupil to perpetual ignorance of the inmost 


for the niceties of syntax and style i is to exhibit singular credulity as to 
cause and effect. 


Moreover the college and university aim to prepare teachers of 
modern languages for their work. We must recognize to an extent 


a 
4 
: 
, 
7 
q 
i 
i 
3 
¥ . 4 
4 
| 
oa 
4 
f 
— 
q 
a4 
f 
of 7 
4 
q 
¥ 
. 
| | 
a 


Padagogische Monatshefte. 


greater than ever before in the modern language preparation of the 
average candidate for entrance to college a reflection through his teacher 
of our own ideals and practice in college and university. Our frequent 
complaint against the lifeless, ineffective teaching of language in 
secondary schools is too often a boomerang that smites the man who 
hurls it. For how shall the comparative stranger to the spirit of a 

- language inspire others with that spirit? Are even well-chosen facts of 
linguistic and literary history an acceptable substitute in the teacher for 
that intimate knowledge of the use of language, which alone lends such 
facts their true significance? The absurdity of an affirmatine reply to, 
these questions is manifest. 

The investigator is not less important than the teacher. Those 
students who choose modern languages as a field for the research of a 
lifetime look rightly to the university for such training as will contribute 
most surely to their success. Numberless problems of interpretation, 
syntax, and style can be profitably undertaken only by those whose 
reading has been stimulated and guided by an instinctive feeling for 
linguistic form, obtainable, solely through contact with the spoken word. 


Without mentioning in detail the other classes of learners, whose 
whose work is seriously impaired by neglect of this element of instruc- 
tion, we pass to a brief mention of the kindred neglect of real prose com- 
position. Excessive devotion to reading and translation is a common 
occasion of both defects. We follow slavishly the dictum ascribed to 
Horace Greely: “The only way to learn to read is to read.” This truth is 
but a half-truth. It is certainly true that reading maketh a full man; 
but mere fulness is a doubtful virtue. Eating beyond the power of di- 
gestion is sheer gluttony. Now eating is to digestion what composition 
is to reading in the economy of language learning. For a progressive 
course in prose composition means constant discipline in actively examin- 
ing and estimating the elements of the language successively passed in 
review and in their practical use as an expression of the learner’s own 
- thought. It is vastly important as the chief means of giving the pupil 
‘that active grasp of the new vocabulary that transforms seeing “through 
a glass darkly” into “face to face” vision. This is true of real composi- 
tion in the language to be learned, not of mere translation from the 
student’s vernacular into that language. While the latter may be. 
necessary at first, it can shortly be supplanted with great advantage by 
variant reproduction of material read or listened to by the student, with- 
in clearly indicated lines of inflection, syntax, and style. For translation, 
when fairly adequate, implies an almost equal command of the two 
languages involved. This is, of course, beyond the present reach of the 
learner, and his very familiarity with the forms of his mother-tongue 
contrasts to his mental distress with his comparative ignorance of the | 
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foreign syntax. . Whatever progress he may make in the latter by in- 
dustrious “upsetting” of the vernacular is quite insufficient entirely to 
remove this distress. He is constantly hampered by the feiters of the 
familiar speech-forms. Nothing else can take the place of extended 


elementary, intermediate, and advanced theme-writing in the language 
he be acquired. 


Another defect is the untimeliness of some of our work. Our ambi- 
tion to acquaint our pupils with a wide range of literary development is — 
the occasion of much premature discussion of literary facts, in place of 
reading and interpreting literary monuments. We repeat the common 
mistake of those who but yesterday taught literature by means of a 
convenient manual, illustrated by a minimum of reading from an equally 
convenient anthology. Our brave array of names, dates, and rival schools 
becomes sometimes the trees that hide the woods. The young sailor has 
little use for a chart of all the seas before he has learned to row a boat 
or, rig_a sail. Good manuals and seasonable discussions are excellent 
when used to broaden and clarify the knowledge gained by first-hand 


study of literature. When substituted for such study they defeat their 
own purpose. 


What seems to me a false. application of the “Saure Wochen, 
Frohe Feste” principle often introduces the student to a nominal 
study of literature, rendered comparatively fruitless by unfamiliarty with 
the language in which it is expressed. All attempts to enjoy the classics 
of any people, undertaken during the period of linguistic groping, are 
doubly disadvantagious to the student. First, they discourage him, by 
impressing him with the magnitude of the task and the apparent worth- 
lessness of the results; and, secondly, they consume much time, whose 
employment in wisely directed study of the language would equip the 
learner for real appreciation and enjoyment of the literature, for which 
he now acquires a positive distaste. 


Acquaintance with and appreciation of good literature are one 
thing; knowledge of genetical, chronological, biographical, and other 
critical details is quite another. All students of modern languages need © 
the former as an important element of a liberal education. This is a 
corollary of the fact that literature is one of the most significant ex- 
pressions of the mind of civilized man in all ages and in all Jands. But 
literature should not be confused with the history of literature. Dis- 
criminating love of the form, color, and odor of flowers is quite inde- 
pendent of systematic botany, even though study of the latter may some- 
times quicken the former. Each is good and desirable in its own way. 
The same is true of literary appreciation, on the one hand, and the facts 
of literary history, on the other. Our educational blunder at this point 
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consists in neglecting the one or the other through ee ragaeting 
them as interchangeable. 

Similar to this is the common mistake of neglecting to instruct 
‘students in language through misplaced zeal in imparting to them the 
facts of language hisory. Morphological history is as distinct from 
organic function in the field of language as in that of zodlogy or botany. 
Some teachers seem to labor under the honest delusion that the form and 
_.. Spirit_of a language can be most. effectively acquired by strict attention 

to the salient features of its historical development. Evidence of 
this are those dictionaries and grammars intended for 
the use of beginners, which devote much space and attention to etymo- 
logies and genetical discussions of modern forms. When duly sub- 
ordinated to direct oral and written drill, historical instruction of this 
sort may with some pupils facilitate the acquisition of a foreign tongue 
or of on older dialect of the vernacular. When not thus subordinated, 
however, it prevents the acquisition of either the language or its history. 
Other teachers frankly disregard the student’s ignorance of the language, 
as a vehicle of thought, and resolutely attempt to engraft upon this igno- 
rance such scientific knowledge of language and literary history; as seems 
. to. .dignity. of. college.and_ uni- 
versity instruction. They are reluctant to recognize in their practice that 
mastery of the inflectional, syntactical, and stylistic elements of a 
language is for the learner primarily an art to be acquired rather than 
a science to be comprehended. Such a recognition seems to them a de- 
plorable concession to the unscientific spirit of the Sprach meister. 
They prefer to play the ostrich, by denying the student’s need of instruc- 
tion in the art of speech usage and by hurrying him at once into courses 
intended to prepare him for investigative work. And yet ‘even a bright 
pupil ‘thus unfamiliar with the idiomatic niceties and with the musical 
values of the language must remain a mere bungler in all questions of 
interpretation, phonology, morphology, syntax, prosody, and style. 


___ Warning examples of this are furnished anually by the score in the crude 


studies of these subjects, offered to university faculties for the doctorate. 
What these students of the earlier English, German .and Romance 
dialects need more than lectures upon historical grammar is intimate 
acquaintance with the syntax, style, and vocabulary of the dialects in 
question, based upon wide inductive reading of numerous authors of the 
- period chosen for special study. This is the only sure preventive of those 
speculative extravagances of phonological, syntactical, and text-critical 
research that shock or amuse the reader, according to his temper or mood. 

In spite of recent conspicuous efforts to introduce into all our in- 
struction in modern languages what some term the “spirit of university 
work”, it seems doubtful that we as yet distinguish sharply enough be- 
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tween the general needs of all classes of our students and the special 
needs of our research students. Whoever studies a modern language 
with any seriousness of purpose needs information along countless lines. 
What is already known of linguistic and literary form, in their present 
state and past development, is a great storehouse of detail, whose appro- 
priation by the students may or may not be wisely restricted to essentials 
hv the choice of the teacher. Courses determined by wisdom and’ 
courage in the omission of all information, not vital for the subsequent 
steps of the work, are indispensable for satisfactory progress. Such 
courses orient the student suitably in the field of his interest. Various 
methods of procedure may be equally fit for this work. In any case the 
main purpose of the teacher is to inform the learner.of facts and re- 


lations first discovered by another than the pupil himself. Informational 


courses supplemented by occasional attention to clasic methods of re- 
search, employed by exemylary workers, are sufficient for the needs of 
most students. Such courses are at their best when most devoid of all 
futile parody of research work. Efforts to inject into them elements 
whose dubious purpose is to produce the appearance of scientific severity 
of discipline are strangely at variance with the real scientific spirit. 


The young investigator needs besides the best type of informational 
course for preliminary training, instruction in methodology, i. e., counsel 
in discovering and selecting suitable problems for solution and assistance 
in devising: working plans for the conduct of research, with frequent 
criticism of his choice and interpretation of evidence. Work of this kind, 
undertaken in connection with concrete problems and shaped so as to 
afford discipline in the formulation of multiple hypotheses and in the 
impartial evaluation of each in the light of all available material, is in 
aim and effect quite different from the legitimate informational course. 
The conditions of work in Amercan universities are unquestionably still 
largely moulded by the informational ideal of teaching, which we have 
inherited from the early American college. Institutional concessions to 
the needs of research have hitherto been rather theoretical than practi- 
eal. Large classes, many hours of instructional service per day, and- 
meagre library facilities still, for most of us, hamper all investigative 
work in modern languages. The presence of immature students in courses 
intended primarily for research is doubtless a frequent cause of an un- 


fortunate compromise in the nature of the instruction, that vitiates its” 
‘usefulness alike for the specialist and the non-specialist. Such facts, 


_ however, are merely an explanation and no real excuse for offering our 


students a hybrid instruction, the leanness' of whose informational 


- features suggests the scant diet of the Prodigal Son and whose value as 


a preparation for philological research is practically zero. Intellectual 
honesty would suggest that we resolutely refuse to offer courses in re- 
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search, for which we may have neither the time nor the indespensable 
equipment. It would, in case of informational courses, just as surely 
frown upon the merely decorative employment of the manners of re- 
search, 


The defects of our work, briefly indicated in the foregoing, have one 
feature in common. They all spring, in part at least, from what seems 
to me the confusion of two instructional ideals — the informational and 
the research ideal. By premature devotion to the latter actually learning 
the language is slighted, interpretative and appreciative reading of 
literature is neglected, and the student is imbued with the conceit of 
ignorance disguised as knowledge. By substituting for genuine courses 
in methodology compromises, suggested by the immaturity of some of 
our students, or by our own laxity in excluding such students from work 
for which they are not prepared, we hopelessly handicap the spirit of re- 
search and thus diminish what might otherwise be our _ respectable 
contribution to the total of trustworthy investigation in modern 
philology. 

None of these defects, however, whether occasioned by institutional 
illiberality or by individual short-sightedness, seem irremediable. Hence 
I have chosen, in the full consciousness of my own shortcomings in the 
premises, to call to mind in this paper certain conspicuous obstacles 


in the way of our attaining that degree of success as teachers which we 
rightfully crave. 
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(Fur die Padagogischen Monatshefte.) 


Antwort 


zu den Versen auf dem Grabe Heinrich Heine’s, Paris, Cimetiére de 
Montmartre: 


»Wo wird einst des Wandermiiden 
»Letzte Ruhestatte sein? 

»Unter Palmen in dem Siiden, 

» Unter Linden an dem Rhein? 


» Werd’ ich einst in 6der Wiiste 

»Eingescharrt von fremder Hand? 
a »Oder ruh’ ich an der Kiiste 
»Eines Meeres in dem Sand? 


»lmmerhin mich wird umweben 
»Gottes Odem dort wie hier, 
»Und als Totenlampen schweben 
»Gottes Sterne iiber mir.” 


Héinricn Heine. 


Lange bei des Dulders Bette \ 
Stand das Schicksal schon bereit, 
Zeigte schweigend auf die Stitte, 
Seinem letzten Schlaf geweiht. 


Nicht wo stolze Palmen traumen 

Hoch im wolkenlosen Blau, 

Noch wo Meereswogen schiumen 
ae An den steilen Felsenbau. 


Nicht wo silberklare Quellen 

Hiipfen durch des Waldes Moos, : ; 
g Noch wo breiter Stréme Wellen 

e Dome spiegeln, still und gross. 


Nicht fiir dich, den Ruhelosen, 

Dem kein Menschenschicksal fremd, 

Der des Lebens Dornenrosen 

Fest noch driickt ans Totenhemd. : ’ 


a Nein, du schlummerst, wo die Schwiile 

7 Lastet und der volle Tag, . . 

— Wo noch in der niicht’gen Kiihle : 
’ Rastlos tént der Himmer Schlag. 


Wo das Leben spat und friihe 
Rauscht und rasselt ungedampft, 
Seinen Schlifern nur mit Miihe 
a Selbst der Tod den Platz erkampft. - 
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Dicht an deinem stillen Hause 
Noch das Dampfross stampft und stéh 
Und der Boulevards Gebrause 

Bis in deine Traume tént. 


Also ruhst du dicht am Herzen 
Jener grossen Stadt Paris, 
' Den das Mutterland, der Schmerzen 
Kind von seiner Brust verstiess. 


Doch der Nachklang deiner Lieder, 
Und das Echo deiner Pein 

Tént durch alle Zeiten wieder 

Hier um deinen Leichenstein. 


Wie vor eines Tempels Schwelle 
Frommer Andacht Gabe glinzt, 
Sei mit Ros’ und Immortelle 
Deine Ruhestatt bekranzt. 


Fromme Pilgerscharen wallen 
Spiiter Enkel an dein Grab, 
Und als Weihetropfen fallen 
Thre Triinen drauf herab. 
C. L. Nicolay, M. A. 


Leitfaden zum Unterricht nach Anschauungs- 
bildern. 


Vortrag gehalten vor dem Verein Deutscher Lehrer in Milwaukee, Wis. 
Von A. R. Braun, Public Schools, Milwaukee, Wis. 


Die Schulbehérde hat jeder Schule eine Reihe von Anschauungsbildern 
zur Verfiigung gestellt. Wir Lehrer sollten diese Tatsache mit Freuden 
begriissen, da dadurch unsere Arbeit,’ besonders im Anschauungsunter- 
richte, bedeutend erleichtert wird. Welcher junger Lehrer wiirde es wohl 
bestreiten, dass ihm gar oft in diesem Lehrfache der Stoff ausgegangen 
ist, dass er wohl manchmal noch im letzten Augenblicke mit sich zu Rate 
gegangen ist, was vorzunehmen sei, um das Interessé der Kinder zu wecken 
und den Unterficht nicht zur beiderseitigen Qual zu machen. Ehe ich zu 
meiner eigentlichen Aufgabe schreite, will ich mir gestatten, Ihr Augen- 
merk auf einige allgemein bekannte Punkte in bezng auf Zweck, Form und 
Methode des Anschauungsunterrichtes zu lenken. 

Wir alle wissen, dass das Kind ziemlich verworrene und unklare Vor- 
stellungen besitzt, wenn es als sechsjahriger Abe-Schiitze den Boden der 
Schule betritt. Seine Aufmerksamkeit muss geweckt, seine Sprachkraft 
entfesselt werden. Es muss folglich efst fiir den eigentlichen Unterricht 
reif gemacht werden. Der Lehrer bedient sich dabei des Frageunterrich- 
ies und lenkt die Aufmerksamkeit des Kindes in gewisse Bahnen, Die 
Kinder miissen angehalten werden, in Sitzen bestimmt und scharf zu 
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sprechen, denn die Entfesselung der Sprachkraft ist iusserlich die Haupt- 
sache. Es sollte deshalb kein undeutliches, leises Sprechen geduldet 
werden. 

Der Zweck der Anschauungs-, Denk- und Sprechiibungen ist, die 
Kinder dahin zu fiihren, dass sie sich ein klares Bild von den Gegen- 
stinden der dusseren Welt machen und es richtig reproduzieren kénnen, 
Durch Fragen und Antworten miissen sie zur Fertigkeit im Spre- 
chen und zwar zuniichst iiber sinnlich wahrnehmbare Gegenstinde, © 
gefiihrt werden. Was wire wohl fiir diesen Zweck besser geeignet, als 
ein gutes Anschauungsbild, welches in seiner bunten Farbenpracht und 
geordneten Zusammenstellung dem Kinde im Schulzimmer’ eine Welt 
im Kleinen vor Augen fiihrt, mit welcher es sich verwandt fiihlt und in 
der seine Phantasie lebt und webt! Es darf jedoch nicht dem Zufalle, 
der Willkiir und Laune iiberlassen bleiben, woriiber zu jeder Zeit mit dem 
Kinde gesprochen werden soll, damit der Unterricht nicht ein planloses 
Hin- und Herreden iiber die verschiedenartigsten Dinge werde, was zu 
Zestreuung und Oberflichlichkeit fiihrt. Von Anfang an muss der Lehrer 
sein Ziel fest im Auge behalten und in einem onaianig geregelten Gange 
dasselbe zu erreichen streben. 

Der Form nach sollen die Ubungen so eingerichtet sein, dass im Ge- 
sprache alle Wortarten, ihre Formen, Biegungen, Ableitungen und Zusam- 
mensetzungen méyzlichst vollstindig und doch auf eine ungezwungene Art 
vorkommen, was bei einer zweckmiassigen Anordnung und Behandlung des 
Stoffes sehr wohl ausfiihrbar ist. 

Was die Methode dieses Unterrichtes betrifft, so muss sich dieselbe 
in die Form einer freien Unterhaltung kleiden, welche nirgends mehr am 
Platze ist wie hier. Da es Ubungen im Denken und Sprechen sein sollen, 
so miissen die Kinder iiberall selbsttiitig erhalten werden. Der Lehrer 
muss ihnen durch seine Fragen nur die Veranlassung geben, selbst zu 
peobachten und das Gefundene richtig auszusprechen. Die Fragen, welche 
ihnen der Lehrer zu diesem Ende vorlegt, miissen so bestimmt gefasst 
sein, dass dem Sinne nach nur eine richtige Antwort darauf gegeben wer- 
den kann. Er muss nicht darauf bestehen, dass gerade in bestimmten 
Worten geantwortet werde, vielmehr muss es ihm lieb sein, wenn die Kin- 
der andere Worte gebrauchen, als die er vielleicht erwartete, und wenn 
mehrere Kinder denselben Inhalt in andere Worte kleiden. Gerade dieses 
zeigt, dass die Kinder denken. Nie muss er gestatten, dass die Kinder 
aus Bequemlichkeit mit ‘einzelnen Wortern.§ seine Fragen beantwor- 
worten, sondern jede Antwort muss die Frage des Lehrers in sich 
sehliessen. Keinen Fehler der Sprache darf der Lehrer unverbessert 
lassen. Wo die von den Kindern erworbene Sprachfertigkeit noch nicht 
ausreicht, das Beobachtete oder Gedachte selbst sprachrichtig auszu- 
driicken, da kommi der Lehrer ihnen zu Hilfe, fasst es nétigenfalls selbst 
in die richtigen Worte und lisst sie von den Kindern wiederholen. 

Der zuletzt erwahnte Punkt bezieht sich besonders auf solche Schulen, 
in welchen die Kinder die, deutsche Sprache und ihren Gebrauch erst er- 
lernen miissen. Hier ist die Aufgabe des Anschauungsunterrichtes eine 
sehr schwierige. Er ist hier gleichsam dié Mutter, welche ihre Kinder das 
richtige Sprechen und Verstehen lehrt. Und wie in der Sprache der Kin- 
der die Frage die Hauptrolle spielt, so muss auch im Anschauungsun- 
terricht die Frage in der mannigfaltigsten Gestalt die gehérige Beriick- 


_ sichtigung finden. Da aber die Fragestellung besonders bei nicht deutsch- 
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redenden Kindern den Zweck verfolgen muss, die Kinder méglichst schnell 
unterrichtsfahig zu machen, so muss dieselbe in darauf berechneter Weise 
systematisch geordnet auftreten. Bedeutende Schulmiinner haben sich 
mit der Systematisierung der Fragen bei Anschauungsbildern beschiiftigt, 


doch den meisten Anklang hat die Methode von Aug. Duda gefunden, 


welche ich in den folgenden Erérterungen verwerten will. 
Der erste Schritt beim Anschauungsunterricht nach Bildern ist die 
Gliederung des Stoffes, wodurch die Arbeit systematisiert und bedeutend 


_ erleichtert wird. Ein guter Plan ist’ es, den Stoff in zwei Hauptteile zu 


zergliedern und zwar in 


Vorbesprechungen und Gruppen.’ 


Die ersteren werden eingeleitet durch das Nennen der auf dem Bilde 
dargestellten Dinge, wie dieselben dem Kinde in die Augen fallen. Hier 
wird besonders der Gebrauch der Ein- und Mehrzahl, des bestimmten und 
unbestimmten Geschlechtswortes und das richtige Anwenden des 4. Falles 
geiibt. Ersteres wird veranlasst durch die Fragen: Wer oder was ist das? 
wobei man auf den zu nennenden Gegenstand zeigt; letzteres wird erreicht 
durch die Frage: Wen oder was siehst Du hier? 

Z. B. Wer ist das? — Antw.: Kin Knabe, eine Frau. 

Was ist das? — Ein Haus. 


i Wo ist der Baum? Die Miihle? Das Kind? 


(Der Schiiler geht zur Tafel und zeigt die Gegenstiinde.) 
Was siehst Du hier? — Einen, den Knaben, eine, die Frau, ein, 
das Haus. 

Dieselben Siitzchen kénnen in der Mehrzahl ausgedriickt werden. 

Die Ubung im Benennen der Dinge wird fortgesetzt, bis den Kindern 
samtliche Namen vollkommen gelaufig sind. Ein gutbewiihrter Plan ist es, 
die Kinder so oft wie méglich zur Tafel zu schicken und die Gegenstiinde, 
die sie kennen, aufziihlen zu lassen, oder auch einzelne Kinder mit dem 
Fragestellen zu betrauen, die sodann sich meldende Kinder aufrufen und 
die gestellten Fragen beantworten lassen. Natiirlich muss dann und wann 
der Lehrer helfend und verbessernd einspringen. Man versiume nie, eine 
Antwort von einzelnen Kindern sowie der ganzen Klasse wiederholen zu 
lassen, damit jeder Schiiler Gelegenheit tindet, seine Sprachfertigkeit zu 
betatigen. 

* Nachdem die Kinder mit den Gegenstinden auf dem Bilde hinlanglich 
vertraut sind, gehe man zum Ordnen der Dinge nach gewissen Riicksich- 
ten iiber. 

Folgende Einteilung kann dabei zur Verwendung kommen: 

1. Menschen. — Was ist die Frau? Das Kind? — Auch Mehrzahl! 

2. Tiere; a. vierfissige; b. Vogel; c. niedere Tiere. 

3. Pflanzen. 

4. Gebiude. 

5. Geriite (Werkzeuge.) 

Daran kann sich noch das Benennen der KG6rperteile der Tiere an- 
schliessen. Wenn die Kinder darin geniigend tbung erlangt haben, so wer- 
den bei jeder neuauftretenden Tierform nur die charakteristischen Merk- 
male hervorgehoben. 


Zahl der Dinge. 


Ein weiterer Schritt ist die Einiibung der Zahl — Dinge, welches 
zugleich eine Ubung der Mehrzahl ist. 
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Z. B. — Wie viele Menschen siehst Du aut dem Bilde? 
— Ich sehe neun Menschen auf dem Bilde. 


Tatigkeiten der Dinge. 

Daraufhin folgt die Besprechung der Tatigkeiten der Dinge, wobei wie- 
der nach gewissen Riicksichten vorgegangen wird, indem man zuerst Men- 
schen, dann Tiere und Pflanzen, und zuletzt die leblosen Dinge ins Auge 
fasst. 

Z. B. — Was tut (tun) die Frau? die Kinder? der Knabe? die Knaben? 

der Vogel? die Végel? der Baum? der Strauch? der Rauch? der 
Besen? der Schnee? 

Im Falle Tiere auf dem Bilde sind, so kann man auch iiber die Stim- 
men derselben sprechen. Z. B.: 

_ Was kann das Pferd? der Hund? der Hahn? der eee die Biene? 
Eigenschaften der Dinge. 

Nach Beendigung der Titigkeiten der Dinge gehe man zur Bespreeh- 
ung der Eigenschaften derselben iiber, was ein unendlich reiches und 
dankbares Feld bietet. 

Zuerst kommen die Farben der Dinge in Betracht. - 

Z. B. — Rot — Wie ist das Kopftuch? das Kleid? die Tiir? 

Blau — Wie ist die Schiirze? die Jacke des Madchens? 
Weiss — Wie ist der Schnee? das Dach? der Hiigel? 
Braun — Wie ist der Baum? der Schornstein? 

Gelb — Wie ist der Rock dieses Knaben? 

Wenn griine Gegenstinde auf einem Bilde vorhanden sind, muss _ be- 
sonders auf die Aussprache des ti gesehen werden. Auch der zweite Fall 
der Dingwérter kann bei dieser Gelegenheit vorteilhaft ejngeiibt werden, 

Daran schliesst sich die Aufzihlung anderer Eigenschaften, Z. B.: 

Wie ist der Knabe? Wie ist er, weil er noch so klein ist? Wie sind 
die Kinder, weil sie viel Spass haben? Wie ist die Frau, weil sie Holz 
sammeln muss? Wie sind die Végel? Der Baum, weil er keine Blatter 
hat? Weil man mit der Hand nicht hinaufreichen kann? ‘Der nauch, © 
weil er in die Luft steigt? Das Eis, weil man leicht fallen kann? 

Der Komparativ und Superlativ von Adjektiven sollte bei dieser Gele- 
genheit griindlich eingeiibt werden. Z. B.: 

Wie ist die Miihle, weil man mit der Hand nicht hinaufreichen kann? 
Das Haus? Der Hiigel? Wie ist der Knabe? Das Madchen? Dieser 
Knabe? 

Die genannten Dinge miissen mit einander in Besug auf Grésse ver- 
glichen werden. 

Material der Dinge. 

Nachfolgend bespreche man das Material der Dinge: 

Holz, hélzern; Stein, steinern; Eisen, eisern. 
Frage nach dem Satzgegenstand. 

B. —- Wer streut Futter? Wer sitzt auf dem Schlitten? Wer tragt eine 
Biirde Holz? Wer sitzt auf dem Dache? Was steigt aus dem Schorn- 
stein auf? Was steht beim Hause? Was bedeckt den Teich? Die Erde? 

Fragenach den Erginzungen. : 
4. Fall: Was streut die Frau? Was rollt der Knabe? Was machen die 


’ Kinder? Was triigt die Frau? Was hat der Schneemann in 
der Hand? 


3. Fall: Wem tun.die armen Vogel leid? Wem gibt die die Frau Fut- 
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ter? Wem geben die Kinder einen Stock? Wem “ist: die:Miitze .. 
herabgefallen? 
Bestimmungen. 
Des Ose s: Wo befinden sich die Knaben? Wo sitzt der Vogel? Wo 
stehen die Kinder? Wo sitzt der Knabe? Wo steht der > 
Baum? Wo lehnt der Besen? / 
Wohin fliegen die Végel? Wohin sind die Knaben ge- 
gangen? Wohin fahrt der Knabe? Wohin wird die Frau 
gehen, wenn sie das Futter gestreut hat? 
Woher kommt die Frau? Woher kommen die Végel 
geflogen? Woher fallt der Schnee? Woher kommt der 
Rabe? Woher kommt im Sommer das Wasser? 

Der Zeit: Wann werden die Kinder heimgehen? Wann werden die 
Végel fortfliegen? Wann wird der Rauch aufhéren zu 
steigen? Wann wird der Schnee weggehen? Wann bliihen 
die Biume? 

Wielange werden die Kinder auf dem Eise bleiben? 
Wie lange bleibt der Schnee liegen? Wie lange wird der 
Knabe den Ball rollen? 
-DesGrun d es: Warum hat die Frau selbst Holz geholt? Warum 
fiittert die Frau die Végel? Warum hat die Frau 
Feuer angemacht? Warum hat der Knabe die 
Hinde in der Tasche? 
Des Zweckes: Wozu dient der Besen? die Schaufel? der Schlit- 
ten? die Schlittschuhe? die Bank? der Kiibel? das 
Wohnhaus? 


Gruppen. 

Nach Beendigung der Vorbesprechungen gehen wir zur Behandlung 
der Gruppen iiber. Hier sollte sich die Selbstbetitigung der Kinder noch 
mehr zeigen, als im Vorhergehenden. Da unsere Zeit bemessen ist, und 
es zu weit fiihren wiirde, jede einzelne Gruppe zu besprechen, so will ich 
nur eine oder zwei herausgreifen und einige Worte dariiber bemerken. 
y Eine den Kindern besonders ins Auge fallende Gruppe ist die, welche den 
Schneemann veranschaulicht. Das Nachfolgende muss den Kindern in Fra- 

gen dargeboten werden. 

I. Gruppe: Der Schneemann. 

Hier sehen wir einen Schneemann. Er ist aus Schnee. Die Kinder ha- 
ben ihn gemacht. Bei dem Schneemanne sehen wir drei Knaben und ein 
Madchen. Die Knaben haben grosse Schneebiille gerollt; dann haben sie 
dieselben aufeinander gesetzt. Oben ist der Kopf des Schneemannes; das 

| ist seine Brust; das sind die Arme, die Augen, die Nase, der Mund. Aber 
die Beine fehlen; deshalb kann er nicht laufen. Seine Augen und sein — 
Mund haben eine schwarze Farbe; sie sind aus Kohle. In den Arm haben 
die Kinder dem Schneemann einen grossen Stock gesteckt. Wenn der 
‘Schneemann fertig sein wird, dann sprechen die Kinder zu ihm: 
»Seht den Mann, o grosse Not”..... 

II. Gruppe: Die Not der Vigel. 

Nun ist der Winter eingetroffen. Draussen ist es kait. Alles ist mit 
Schnee bedeckt. Auch auf den Feldern und in den Wildern liegt der 

‘i Schnee. Wir héren dort keine Végel singen. Sie sind in wiarmere Linder 
- gezogen. Dort fallt kein Schnee; dort gibt es keinen Winter. Dort finden 
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die Végel Fliegen, Miicken, Kafer, Raupen und Frésche. Bei uns wiirden 
sie im Winter keine Nahrung finden. Erst im Friihling kommen sie wie- 
der. 

Nicht alle Végel haben uns .verlassen. Auf dem Bilde sehen wir Sper- 
linge und Raben. Wenn der Boden mit Schnee bedeckt ist, finden diese 
Vogel kein Futter. Sie leiden oft Hunger und grosse Not. Sie fiirchten 
sich dann nicht mehr so sehr vor den Menschen; sie werden zahm. Wenn 
die Hiihner gefiittert werden, kommen die Spatzen gern auf die Futter- 
plitze. Gute Leute lassen sie gerne mitpicken. Gute Kinder sammeln 
Brotkrimchen und Koérner. Dann 6ffnen sie das Fenster und streuen das 
Futter hinaus. Die Végel danken den Kindern und zwitschern. Die Kinder 
freuen sich tiber die Végel. Wenn die Kinder im Winter die Végel fiittern, 
sind sie gut und wohltitig. Auch wir sollen wohltitig sein. Wir sollen 
den hungrigen Véglein im Winter Futter streuen. Dafiir singen sie fiir 
uns im Sommer. 


Gedichte, welche bei dieser Gruppe zur Verwendung kommen kénnen, 


»Was ist das fiir ein Bettelmann?”..... 
ferner: 
,»An das Fenster klopft es, pick, pick!”...... 2 
Ebenso lassen sich folgende Gruppen behandeln: id 
AIL. Gruppe: Die Schlittschuhliaiufer. 
Gedichtchen: 
Michel auf dem Eise. 
Michel wollte Schlittschuhlaufen lernen gehn, 
Juchhe! juchhe! 
Liess sich auf dem blanken Eise sehn, 
He didel dum de! 
»Mut gefasst! Jetzt schwenk’ ich mich herum, herum!” 
Juchhe! juchhe! 
\ Hat es kaum gedacht, ds fallt er um, 
He didel dum de! 
Und er stehet auf: ,,Der Anfang ist gemacht!” 
Juchhe! juchhe! 
_ Und er purzelt wieder, dass es ae . 
“He didel dum de! 
Oft noch fallt er, stehet immer wieder auf, 
Juchhe! juchhe! 
Endlich lernt er doch den Schiittechublauf, 
He didel dum de! 3 
Aller Anfang ist ja schwer — wer das nicht weiss, 
Juchhe! juchhe! 
Ei, der bleibe lieber von dem Eis, 
He didel dum de! 
(Hoffmann y. Fallersleben.) 
Gruppe: Die Schlittenfahrt. 
Gedicht: Schlittenritt. 
Auf dem Schlitten, auf dem Schlitten 
Sind wir heute froh geritten, 
Sind geritten stolz und munter 
Von dem Berg ins Tal hinunter. 


ve 
— : 
"4 
3 
a 
4 
‘ 
4 
3 
aq pe 
a 
3 
4 
oh 
4 
a 
q 
. 
ag 
. 
a 
¥ 3 
. 
. 
q “on 
a 
Ez 
oF 


bd 

= 


54 Padagogische Monatshefte.. 


Abwirts sind wir.rasch geflogen, . 
Aufwarts haben wir gezc®8en 
An dem Stricke unsern Gaul; 
Aufwirts war er immer faul. 


Aber abwarts ihn zu lenken, 
Schon’res lasst sich gar nicht denken! 
Und, wenn wir gestiirzt zuweilen, 

Gab’s doch keine schlimmen Beulen 
(Wiener Lesebuch.) 


Gruppe. Wohnhaus und Mihle. 
Lied: 

; Es klappert die Miihle...... 

VI. Gruppe: Der Wald im Winter. 

VII. Gruppe: Die arme Frau. 


Zum Schlusse méchte ich noch bemerken, dass es wohl jedem von uns . 
zweifellos einleuchten wird, dass natiirlich der Lehrer den gréssten Erfolg 
in diesem Unterrichtszweige haben wird, der die Sache fiir die Kinder am 
interessantesten zu gestalten weiss Ein Lehrer, der kalt und steif die 
Fragen vorlegt, wird die Kinder nur wenig fiir seine Sache erwirmen. 
Nichts wirkt deprimierender auf den Geist der Schiiler, als die Pedanterie 
Ges Lehrers. Lebhaftigkeit, Freundlichkeit und Herabsteigen auf den 
kindlichen Standpunkt, — das heisst mit den Kindern Kind sein, ohne kin- 
disch zu sein, — wird sie ganz unwillkiirlich mit fortreissen, und wo das 
Interesse einmal geweckt ist, kann der Erfolg nicht ausbleiben. Zu gutem 
Erfolge ist jedoch griindliche Vorbereitung unumgianglich notwendig. Ein 
guter Plan ist es, jede Woche ein kleines Programm auszuarbeiten, wel- 
ches das tiglich durchzunehmende Pensum fiir jede Klasse enthalt. Sicher 


ist, dass die geringe, damit verkniipfte Arbeit auch reichlich ihre guten — 


Friichte tragen wird. 


Berichte und Notizen. 
I. Der 43. Nationale Lehrertag zu Boston. 


(Fiir die Padagogischen [onatshefte. ) 
Von B. A. Abrams, Milwaukee, Wis. F 


(Fortsetzung.) 
Der achte Juli bezeichnet den Héhepunkt der Tatigkeit des Lehrer- 
tages. Elf Versammlungen, zweiundachtzig Vortrige und ebensoviele 
kiirzere Ansprachen. Beim Durchblattern meines Notizbuches finde ich 


folgende Eintragung fiir diesen Tag: ,,Hitze unertriglich; Versammlungen 
- weniger gut besucht. Die stolzen Paliste der Bostoner Geld- und Geburts- 


aristokratie Sffnen Tiir und Tor zum gastlichen Empfange der besuchen- 
den Lehrer. Festlichkeiten, Bankette, Ausfliige, Empfange in Hiille und 
Fiille. — Etwa zweitausend Personen wohnten der Abendversammlung in 
Mechanics Hall” bei. Vier Redner beleuchteten von jedem Gesichtspunkte 
das auf der Tagesordnung stehende Thema: Schulgirten, Spielpliitze und 
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die Umgebung der Landschulen. Herr Orville T. Bright von Chicago war. 
der erste Redner. Er driickte sein Bedauern dariiber aus, dass der Schul- 
unterricht das Leben auf der ,,Farm” nicht beriicksichtige. Man fiille die 
Kopfe der Schulkinder auf dem Lande mit Kenntnissen iiber Bankwesen, 
Aktien, Pfandscheinen, Diskontoberechnungen und mit Rechenoperatio- 
nen, die ausserhalb des Schulhauses nie vorkommen. Es sei an der Zeit, 
diesem Verfahren Halt zu gebieten. Die Aussichten auf Gliick und Frei- 
heit, auf Wohlstand, Unabhiangigkeit und Wiirde und Schénheit der Arbeit, 
welche mit dem Landleben so innig verbunden sind, Sollten in den Land- 
schulen veranschaulicht werden. Man fiille den Lebrplan mit Lernstoffen, 
die auf das Landleben Bezug nehmen, und setze die Geschiftstransaktio- 
nen der Stadt in den verdienten Ruhestand. Meiner Meinung nach stellt 
Herr Bright zu weitgehende Forderungen. Stadt und Land, Kaufmann und 
Bauer, Ackerbau und Vertrieb stehen heute in so enger Wechselver- 
hindung, dass der von dem Chicagoer Schulmann ‘vorgeschlagene arka- 
dische Lehrplan als zu einseitig und mangelhaft verworfen werden muss. 
Man soll das eine tun und das andere nicht lassen. Riickhaltslos darf man 
jedoch den folgenden Sitzen beipflichten: Stidte, die sich, wie in New 
York, willig unter das Joch Tammany’s beugen, oder, wie in Philadelphia, 
sich einen Diktator Quay gefallen lassen, vergeuden in einem Jahre 
Summen, die den Bedarf an Schulhausern reichlich decken wiirden. Die 
Umgebung des Schulhauses sollte eine bestaindige Anschauungslektion 
fiir den Distrikt sein, in dem das Schulhaus liegt. Blumen und Ranken, 
Biume und Biische sollten durch Schénheit, Zierlichkeit, geschmackvolle 
Ordnung und sorgfiiltige Pflege das Schénheitsgefiihl wecken und niahren. 
Die Fahigkeit, das Sch6ne wiirdigen zu kénnen, sollte den Kindern durch 
‘den Lehrer ebenso gut iibermittelt werden, als die Fertigkeit des Buch- 
stabierens und des Rechnens. Was man in Schweden, Deutschland und 
Oesterreich tut, kann auch in unserem Lande erreicht werden. Herrn 
Bright folgte als zweiter Redner Herr Henry L. Clapp von Boston. Die 
Stadtkinder, sagte er, haben wenig Verantwortlichkeit und wenig Gelegen- 
heit zur. Handarbeit. Die K6érperiibung durch produktive Tiatigkeit fehlt 
ihnen, dafiir bieten die unproduktiven Bewegungen und Ubungen im Klas- 
senzimmer wenig Ersatz. Er befiirwortet die Einftihrung von Schulgirten 
fiir die Schiiler der Stadtschulen. Gelegenheit zur Gevéhnung an Pflicht~ 
erfiillung, schnelle Initiative und Ubung aller Muskeln, die der Pflege be- 
diirfen, seien die Vorteile, welche der Schulgarten bietet. Auf den gleichen 
Ton waren die Ansprachen der letzten Redner, der Herren Skinner yon 
Albany, N. Y., und Stetson von Maine gestimmt : 

In enger Verbindung mit dem Gedankengange der vier Vortrige mm der 
-,Mechanics Hall”, steht der an demselben Tage im grossen Saale des 
Bibliothekgebaiudes gehaltene illustrierte Vortrag tiber ,,Ausschmiickung 
der Schulsile”. Der bekannte Fachmann auf diesem Gebiete, J. Randolph 
Coolidge Jr., von Boston, war der Vortragende, und eine Zuhérerschaft, 
fiir welche der geraumige Saal sich als zu klein erwies, folgte mit lebhaf- 
tem Interesse seinen durch zahlreiche Lichtbilder erlauterten Ausfiihrun- 
gen iiber Farbenharmonie und Wahl von Bildern und Skulpturen fiir die’ 
verschiedenen Altersstufen der Schulkinder.. Eine interessante Sitzung 
fand am Nachmittage des vorletzten Tages im Kunstmuseum der Harvard 
Universitat statt. Die Professoren Sumichrast von Harvard und Cusachs 
von Annapolis befiirworteten die Verwendung von Sprechmaschinen beim 
Unterricht in den modernen Sprachen. Prof, Cusachs, Lehrer der moder- 
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nen Sprachen an der Seekadettenschule zu Annapolis, erkliirte das von ihm 
in der genannten Anstalt angewandte System. Die Sprechmaschine, die 
nie ermiide, stets bereit sei, dem Lernenden jeden Laut in unveranderter 
Farbung vorzusprechen, sei das ee Hilfsmittel, das dem Sprach- 
lehrer zur Verfiigung stehe. 

Was in dem auf dem Erier Lehrertage gehaltenen Verteage iiber die 
Realien des Sprachunterrichts und in einem in der Oktobernummer der 
»P. M. Hefte” veréffentlichten Aufsatze zum Ausdrucke kam, bildete auch: 
den Gedankengang der von Prof. Sumichrast gehaltenen Ansprache: Der 
Sprachlehrer soll den Lernenden im Geiste in das Land fiihren, dessen 
' Sprache er lehre. Der Schiiler lerne die Geschichte, die Sitten, Gebriiuche 
und Anschauungen des Volkes kennen, dessen Sprache er sich anzueignen 
bemiiht ist. — Meine Aufzeichnungen sind erschépft. In tbereinstimmung 
mit meiner Absicht, nur dariiber zu. berichten, was ich gehért und ge- 
sehen, muss ich die Leser der P. M. Hefte, denen an einem planvoll geord- 
neten ersch6pfenden Berichte der Verhandlungen gelegen ist, auf das bald 
zu erwartende Jahrbuch des Lehrerbundes verweisen. Die am letzten Tage 
zur Annahme gelangte Prinzipienerklirung unterschied sich wenig von den 
_ auf friiheren Tagungen gefassten Beschliissen; das Heer der Besucher 
schwelgt wohl heute noch in der Erinnerung an die Bostoner Tage, viele 
der in der alten Baystadt empfangepen Eindriicke sind seitdem wohl in 
der Geographie- und Geschichtsstunde erspriesslich verwertet worden, und 
Boston sonnt sich in dem stolzen Gefiihl, den 43. Lehrertag zu einem denk- 
wiirdigen Ereignis gestaltet zu haben. Die Weltausstellungsstadt, St. — 
Louis, wurde als Tagungsort der niichstjahrigen Versammlung erkoren. 


Il. Korrespondenzen. 
(Fir die Pidagogischen Monatshefte. ) 


_ Baltimore. lande weilen, ein, sich an diesem 

Baltimorer Blumenspie-, Dichterwettkampf zu beteiligen, und 
le 1904. — Im kommenden Lenz wird stellt die folgenden Aufgaben: 
Baltimore, wird Amerika seine Blu- 4, Ein Liebesgedicht. 
menspiele haben. Und wenn der Ruf, Gedicht sum. Preiss Ges 
den der hiesige ,,Germania Club” an 

die deutschamerikanischen Dichter Gedicht aus der Geschichte, der 


Deutschen in Amerika. 

. Humoristisches (nicht -karneva- 
listisches) Gedicht. 
Novelle in Versen oder Ballade. 
Ein sangbares Lied, bevorzugt 
solches, ‘dessen Verfasser 
gleichzeitig die Melodie erfun- 
den hat und mit einsendet. 

An Preisen werden ausgesetzt: 


2 
ergehen lisst, Anklang findet, so ist 
die Einfiihrung der Biumenspiele in 4 
Amerika auf die Dauer gesichert. 
Der Ruf lautet, wie fol 5 

»Geleitet von dem die 6 
deutsche Dichtung in Amerika und 
damit das Deutschtum im allgemei- 
nen zu fdrdern, hat der ,,Germania- 
Club der Stadt Baltimore” beschlos- 
sen, einen Dichterwettkampf in der 


Form der altehrwiirdigen Blumen- 1. Frische Blumen mit einer Eh- 
spiele zu veranstalten, die im 14. renschleife fiir den Verfasser 
Jahrhundert in der Provence ent- des besten Liebesgedichtes. 
standen und neuerdings in Barcelo- Derselbe hat ausserdem das 
tia, Zaragoza’ und durch Dr. Joh. Recht, die Blumenk6nigin zu 
Fastenrath in K6ln am Rhein wieder ernennen, mit Kranz zu 
aufgelebt sind. "A schmiicken und zum Trone zu 

Der ,,Germania-Club” ladet alle in geleiten. Ist der Sieger eine 
den Vereinigten Staaten lebenden - Dame, so wird sie selbst Blu- 
deutschen Dichter und solche ame- menk6nigin. 


rikanische Biirger, welche im Aus- 2. Goldene Medaille, gestiftet von 
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Rechtsanwalt L. P. Hennig- 
hausen, Baltimore. 

3. Ein silberner Pokal, gestiftet 
von Ingenieur Fritz Mayer, 


Baltimere. 

4, Ein silberner Becher, gestiftet 
vom Washingtoner ichter- 
Bund. 


5. Ein Schreibzeug mit Wid- 
mungsplatte, gestiftet von In- 
genieur Dr. Ernst Henrici, Bal- 
timore. 

6. Ein silberner Dolch zum Brief- 
falzen, gestiftet von der ,,Ge- 
sellschaft fiir deutsche Litera- 
tur und Kunst” zu Baltimore. 

Es stehen noch weitere Preise in 

Aussicht, welche als zweite Preise 
gegeben werden sollen. Ausserdem 
soll tiichtigen Leistungen eine ,,eh- 
renvolle Erwahnung” und Diplom 
dariiber zu teil werden. 


Bedingungen fiir die Be- 
werbung. 

Die Dichter miissen entweder in 
den Vereinigten Staaten leben oder 
auswirts  lebende amerikanische 
Biirger sein. 

‘Keine der einzusendenden Arbei- 
ten darf schon gedruckt oder 6ffent- 
lich vorgelesen sein. 

Alle Gedichte, mit Ausnahme des 

humoristischen, miissen in  hoch- 
deutscher Sprache abgefasst sein; 
fiir humoristische sollen Dialekte 
zugelassen werden. 
- Jeder Dichter darf sich um alle 
ausgesetzten Preise bewerben, je- 
doch nur mit je einer Arbeit fiir jede 
Aufgabe. 

Die Arbeiten diirfen nicht den Na- 
men des Verfassers tragen, sondern 
ein Kennwort; einer jeden ist ein 
geschlossener Briefumschlag beizu- 
fiigen, welcher als Aufschrift das- 
selbe Kennwort (z. B. Titel der 
Dichtung) triaigt, und innen den Na- 
men und Wohnort des Verfassers 
enthalt. 

Die Arbeiten sollen deutlich und 
wenn méglich auf der Schreibma- 
schine geschrieben sein, und spi- 
testens bis zum 15. Februar 
1904 eingesendet werden an den Se- 
kretir der Baltimorer Blumenspiele, 
Dr. Ernst Henrici, Balti- 
more, Md., 705 Portland-Str.” 

Sieben Preisrichter werden ur- 
teilen — sieben Richter, wie einst im 
Jahre 1323 sieben Troubadours die 
frohen Spiele stifteten. Und die 
sieben Richter sind keineswegs ein- 
seitig Literaten, sondern so 
ziemlich allen Berufszweigen an, so 
dass die Dichter keine Einseitigkeit 
des Urteils zu fiirchten brauchen: da 
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ist der Fachprofessor der deutschen 
Literatur an der Johns Hopkins 
Universitit, der Redakteur' einer 
grossen deutschen Zeitung, welcher, 
ein ehemaliger Kollege unseres un- 
vergesslichen Emil Dapprich, zu- 
gleich ein tiichtiger Schulmann ist, 
ein Ingenieur, ein Theologe, ein Pro- 
fessor der Naturwissenschaften und 
zwei Herren aus dem héheren Han- 
delsstande — also Vertreter der 
Hauptrichtungen der Kultur. 

Sobald die Preisrichter ihre Ar- 


‘beit vollendet haben, werden sie sich 


mit dem Vorstand des Germania- 
Clubs und dem Komitee der Blumen- 
spiele zu einer Sitzung vereinigen 
und durch Eréffnen der Briefum- 
schlige die Namen der Sieger fest- 


stellen. Nichtgekrénte Arbeiten 


werden, wenn sie von grésserem 
Umfange sind, auf besonderes - Ver- 
langen den Verfassern zuriickge- 
sandt. 

Die Feier der Blumenspiele soll 
dann Mitte April in hiesiger Stadt 
vor sich gehen, die Sieger werden 
dabei besonders willkommen ge- 


heissen, um aus den Hinden der. 


BlumenkGnigin ihre Preise in Em- 
pfang zu nehmen. Die preisgekrén- 
ten Arbeiten, mit Ausnahme der all- 
zu langen, werden bei dieser Gele- 
genheit feierlich vorgetragen wer- 
den. Der Germania-Club behialt sich 
das Recht vor, die preisgekrénten 
und ehrenvoll erwihnten Arbeiten 
zu ‘veréffentlichen, ohne dass da- 
dureh den Verfassern das Recht an- 
derweitiger Veréffentlichung be- 
schrankt werden soll. 

* So ist denn der Wunsch, der durch 
das im vergangenen Maimonat hier 
abgehaltene Dichtertournier rege 
geworden, und woriiber seinerzeit in 
diesen Spalten eingehend berichtet 
wurde, der Erfiillung niher gekom- 
men. Nun moédgen im ernst-fréhlichen 
Wettkampf die deutschamerikani- 
schen Dichter ihre Schuldigkeit tun 
— und dann das Publikum. ,,Der 
Nachtigallen, der sind viel!’ singt 
ein altdeutscher Dichter; auch im 
Lehrerbund sind solche, wir hoffen, 
sie beim Blumenspiel zu hoéren. Es 
ist kein Spiel, sondern eine deutsche 
Kulturtat. s. 


Cincinnati. 

Unsere neue Schullei 
tung liasst sich sehr gut an. Will 
sagen: Seit Dr. John B. Peasleas 
Zeit, also seit nahezu zwanzig Jah- 
ren, ging es nicht so glatt und ruhig, 
dabei augenscheinlich ebenso er- 
triglich wie ertragsreich fiir alle Be- 
teiligten in unserem Schulwesen, wie 
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dies jetzt unter dem neuen Superin- 
tendenten der Fall ist. Selbst ein 
sehr ruhiger, besonnener und um- 
sichtiger Mann, flésst er nach allen 
Seiten Vertrauen ein und belebt das 
nachgerade abhanden gekommene 
Selbstvertrauen wieder, ohne welches 
von erspriesslicher Lehrtitigkeit nur 
sehr ausnahmsweise die Rede. -sein 
kann. ,,Neue Besen kehren gut”, ist 
ja ,ein altes, ein tiichtiges Wort’, 
um mit Goethe zu reden; ich halte 
aber dafiir, dass auch ,,so fort” ge- 
kehrt werden wird, und dass die Zei- 
ten des nimmer ruhenden ,,Worry” 
in unseren Schulen zum Dagewese- 
nen gehoren. 

Aller Augen sind jetzt nach Co- 
lumbus gewandt und warten der 
Dinge, die da in der eben zusammen- 
getretenen Staats - Legisla- 
tur zur Ausheckung gelangen wer- 
den. Als namlich vor zwei Jahren 
die Gesetze des Staates Ohio einer 
Revision unterzogen und besonders 
die stiidtischen Verwaltungen mit 
allerlei, fiir notwendig und heilsam 
erachteten Neuerungen  bedacht 
wurden, da liess man im Unterrichts- 
wesen so ziemlich Fiinf gerade sein 
und das Meiste beim Alten. Jetzt 
aber haben die Gerichte erklirt, dass 
nach dem Wortlaute der revidierten 
Verfassung die Schulverwaltung im 
ganzen Staate einheitlich zu gestal- 
ten sei. Und damit hat sich nun die 
Legislatur in der niachsten Zeit zu 
beschiiftigen. Das meiste Interesse 
wird den zu _ erwartenden’  LBe- 
stimmungen, betreffend die Zusam- 
mensetzung und Errichtung der Ver- 
waltungsbehoérden, vulgo Schulrite, 
entgegengebracht. Und mit Recht. 
Hiangt doch von diesen Behérden ein- 
fach der ganze Handel und Wandel, 
} das Wohl und Wehe jeder einzelnen 
Schule im Staate ab. Zweierlei An- 
sichten, zwei Strémungen sind es, 
die 'da sich geltend machen. Die 
eine geht dahin, dass keine Anderung 
darin gemacht werden soll: Die 
stimmberechtigten Biirger  sollen 
nach wie vor, nach Wards in den 
Stadten und nach Distrikten in den 
Townships, so viele Mitglieder in die 
Schulbeh6rde wihlen, ein-. zwei-, 
dreijihrig, je nachdem, als Wards, 
bezw. Distrikte vorhanden sind. Die 
andere Ansicht begiinstigt kleine, 
von den Biirgermeistern ‘in Stidten 
und irgend einem héheren Beamten 
in Townships zu besetzenden Schul- 
rate. Hier in Cincinnati machen die 
Verfechter der ersten Ansicht gel- 
tend, eine aus nur einigenMitgliedern 
bestehende oberste Schulbehérde 
koénnte viel leichter dem deutschen 


| 
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Unterrichte in den _  6ffentlichen 
Schulen etwas anhaben, als die 
jetzige vielképfige Behérde, deren 
Mitglieder in vielen Wards jetzt auf 
Erwihlune gar nicht rechnen kén- 
nen, wenn sie nicht Freunde des 
deutschen Unterrichts sind. Da hat 
sich eine dritte Ansicht Bahn gebro- 
chen, die dahin geht, eine kleine von 
allen Biirgern ,,at large” zu erwiih- 
lende BehOrde sei allen anderen még- 
lichen und unmédglichen vorzuziehen. 
Nun, die Legislatur tut schliesslich 
das, was sie will, oder wozu sie sich 
bestimmen lisst. Jeder Denkende 
aber wird sich wohl dariiber klar 
sein, dass, wie immer auch die Rite 
eingesetzt werden, es vor allem da- 
rauf ankommt, dass die stimmenden 
Biirger willens und imstande sind, 
den unumstésslich wahren Grund- 
satz zur Geltung zu bringen, wonach 
die Parteipolitik keinen Einfluss in 
Schulsachen' ausiiben sollte. Da 
wird eben nach wie vor der Haken 
sitzen! 


-,Von einer grossen 
Fureht sind wir befreit!” 
k6énnen die Cincinnatier Abiturienten 
des Milwaukeer Seminars sowohl, 
wie aller anderen, als solche aner- 
kannten ,,Normalschulen” seit eini- 
gen Tagen sagen, da man ihnen mit- 
geteilt hat, dass ihre Lehrerdiplome 
von dort fortan, beziiglich Anstel- 
lung als Lehrer an unseren Schulen, 
hier dasselbe Ansehen geniessen sol- 


-len wie die an der hiesigen Normal- 


schule erworbenen, und dass fiir sie 
die Notwendigkeit, erst 300 Tage 
lang ,Schul-Kadett” zu sein, nicht 
mehr existiert. Das ist nicht mehr 
wie billig. 

Es ist wohl nicht n6tig, an dieser 
Stelle. zu betonen, welchen Eindruck 
die Trauernachricht von 
Dapprichs Ableben in allen 
deutschen Kireisen hervorgerufen 
hat, und zu erwihnen, dass vor allem 
die deutschen Lehrer- und Turnver- 
eine dadurch zu offiziellen Kundge- 
bungen sich veranlasst sahen. 

Auch wir beklagen das schon im 
November erfolgte Dahinscheiden 
eines allerseits beliebten Kollegen, 
des Herrn Kasper Grome, des- 
sen man sich auch in weiteren 
deutschen Lehrerkreisen von Leh- 
rertagen her wohl erinnern wird. Der 
ebenso hochgebildete wie joviale 
»gute Kamerad” litt seit einer Reihe 
von Jahren schwer an Rheumatismus 
und wurde dadurch schon seit einer 
betrichtlichen Zeit an der Ausiibung 


‘seines Berufes verhindert, bis zu- 


letzt auch dieser eiserne Kérper den 
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furchtbaren Leiden erliegen musste. 
Wir werden des braven Mannes ge- 
wiss immer mit Liebe gedenken. 

Nur wenige Tage nach Gromes 
Tode feierte der Deutsche Leh- 
rerverein von Cicinnati, in 
dem er zweimal das Prisidium ge- 
' fiihrt hat, den fiinfzehnten Jahres- 
tag seiner Griindung durch ein Ban- 
kett und gemiitliches Zusammen- 


-Umschau. 
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in, Der Verein hat sich im Laufe 
er Jahre zu einer der gréssten der 

zahlreichen hier bestehenden deut- 

schen Vereinigungen emporge- 
schwungen. Er zahit heute nahezu 
dreihundert Mitglieder, worunter 
sich gebildete Deutsche aus allen 
Standen befinden, und noch ist da 
das letzte Wort nicht gesprochen 


Hi. 


Vom Lehrerseminar zu 
Milwaukee. Der :Verwaltungs- 
rat des Nationalen Deutschamerika- 
nischen Lehrerseminars hat am 6, 


Dezember Herrn Max Griebsch. 


zum 'Nachfolger des verstorbenen 
Direktors Emil Dapprich gewihlt. 
Der ,,Milwaukee Herold” vom 12. 
Dezember berichtete iiber den Le- 
benslauf des Herrn Griebsch wie 
folgt: 

»Herr Max Griebsch wurde vor 42 
Jahren geboren zu Zduny in der Pro- 
vinz Posen. Er besuchte die Biirger- 
schule seines Heimatsstadtchens und 
spiter das Gymnasium der Kreis- 
stadt Krotoschin. Seine berufliche 
Ausbildung erhielt er in dem Lehrer- 
seminar zu Bunzlau in Schlesien. Zu- 
erst unterrichtete er in mehreren 
Schulen im _ schlesischen Riesenge- 
birge und kam im Jahre 1890 nach 
Amerika. In Cincinnati fand er An- 
stellung an den 6ffentlichen Schulen 
und wurde nach dreijihriger Tiatig- 
keit daselbst im Jahre 1893 von Di- 
rektor Emil Dapprich an das Natio- 
nale -Deutschamerikanische Lehrer- 
seminar und die D.-E. Akademie be- 
rufen, wo er seitdem ununterbrochen 
tatig war. 

Herr Griebsch nahm titigen -An- 
teil an der Entwickelung des ameri- 
kanischen Schulwesens, besonders 
soweit der deutsche Unterricht in 
Betracht kommt. Seit dem Jahre 
1891 war er regelmissiger Besucher 
der Versammlungen des Deutsch- 
amerikanischen Lehrerbundes, und 
dessen Sekretiir von 1893 bis 1897. 
Seine Vortrige vor den Lehrertagen 


in -Louisville und Buffalo iiber 
Herbert und seine Schule” und 
in Cincinnati iiber  ,,Selbsttatig- 


keit im deutschen Unterricht” wur- 
‘den mit grésstem Interesse von sei- 
ten der Lehrerschaft aufgenommen. 

Im Jahre 1899 wurde er Redakteur 
der damals von der Herold Co. nach 
dem Eingehen der .,Erziehungsblit- 
ter” gegriindeten Zeitschrift fiir das 
deutschamerikanische Schulwesen, 


Umschau. 


der ,,Paidagogischen Monatshefte”, 
und trat in denselben unentwegt fiir 
eine verniinftige, im Sinne humani- 
stischer Prinzipien geleitete Erzie- 
hung ein.” 

Herr Griebsch ist wihrend seiner 
zehnjahrigen Titigkeit an Seminar 
und Schule mit den Freuden und Lei- 
den der beiden Anstalten innig ver- 
wachsen. Er kennt Ziele und Bediirf- 
nisse beider, und es steht zu erwar- 
ten, dass er durch sein bekanntes 
wiirdiges Auftreten und . feinen 
Takt, und durch seine pidagogische 
Erfahrung die Leistungsfahigkeit 
und den guten Ruf der ihm nunmehr 
anvertrauten Lehranstalten erhalten 
und fester begriinden wird. 

Am letzten Schultage vor den 
Weihnachtsferien wurde den Zéglin- 
gen des Lehrerseminars zum ersten 
Male in diesem Sehuljahre ein 
Zeugnis iiber Fleiss und Betra- 
gen und iiber die Leistungen in den 
einzelnen Fachern eingehindigt, 
nachdem eine Woche vorher eine 
Priifung im englischen und deut- 
schen Aufsatz stattgefunden hatte. 
Es ist erfreulich, berichten zu kén- 
nen, dass Fleiss und Betragen aller 
Zoglinge zu keiner ernstlichen Klage 
Veranlassung gegeben haben und 
dass irgendwelehe Verstésse gegen 
die Disziplin im ganzen* Seminar 
nicht vorgekommen sind. 

Am 22. Dezember hielten die Zég- 
linge des Lehrerseminars in der Mu- 
sikhalle des Seminargebiaudes einen 
literarischen Abend ab, bei 
dem neben musikalischen und dekla- 
matorischen Vdrtrigen eine 
Debatte iiber die nachteiligen oder 
giinstigen Folgen der Kreuzziige zum , 
Austrag gebracht wurde. Herr Otto 
Greubel fiihrte die Redner auf, der 
bejahenden Seite und Fri. Gretel 
Schenk diejenigen auf der verneinen- 
den Seite mit Geschick und Warme 
an. 

Mit dem Anfang des neuen Jahres 
ist Herr John Eiselmeier in 
den Lehrkérper des Lehrerseminars 
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und seiner Musterschule eingetreten. 
Herr Eiselmeier hat den Unterricht 
in U. S. History, Geography, Weltge- 
schichte, Geschichte der Pidagogik, 
und einen Teil des Deutschunter-' 
richts tibernommen. Herr E. ge- 
niesst einen guten Ruf als liebens- 
wirdiger Kollege und als tiichtiger 
Schulmeister; er ist aussedem 
durch den Eifer, mit dem er erziehe- 
_rische Fragen verfolgt, und durch 
den heiligen Ernst, mit dem er eine 
gerechte Sache in Wort und Schrift 
verficht, in den Lehrerkreisen St. 
Pauls und Milwaukees liéblich be- 
kannt geworden. Mdédge auch seine 
Tatigkeit dem Seminar und der Aka- 
demie viel Segen bringen! P. G. 


Die N. E. A. halt ihre nich- 
ste Jahresversammlung in 
der Ausstellungsstadt St. Louis ab. 
Das Datum ist noch nicht bestimmt. 


Da in den Klassen un- 
serer Volkssehulen oft 
so viele Kinder sitzen, 
dass die Lehrerin einfach nicht mehr 
weiss, was sie ,,damit anfangen” soll, 
so ist der Schulsuperintendent Ken- 
nedy in Batavia im Staate New 
York auf den Gedanken gekommen, 
jede Volksschulklasse unter die Ob- 
hut von zwei Lehrerinnen zu stel- 
len. wie eine Lehrerin erteilt den 
eigentlichen Unterricht, die andere 
individualisiert, d. h. sie geht von 
Bank zu Bank, um dem Schiiler bei 
der Vorbereitung auf die niachste 
Lektion zu helfen. Herr Kennedy 
hat die Neuerung fiinf Jahre lang 
geprift, sein Plan hat sich 
selbstverstandlich bewiahrt! Was 
wird der nichste Schritt in der Evo- 
lution .der amerikanischen Volks- 
schule sein? 


Auch hierzulande erschallt jetzt 
bald hier, bald dort eine Stimme, die 
auf Beseitigung des Nach- 
mittagsunterrichts in den 
Volksschulen zielt. In einem Vor- 
trage vor einem literarischen Klub 
Milwaukees iiber. das Thema .,War- 
um die Geisteskraft versagt’ be- 
hauptete jiingst Dr. Walter Kemp- 
ster, ein bekannter Nervenarzt, dass 
viele Krankheiten des Nervensystems 
unter uns Amerikanern von der 
Uberarbeitung in den Schulen her- 
riihrten, und dass solch iible Folgen 
der Schularbeit vermieden wiirden, 
wenn die Anzahl der Schulstunden 
fiir Kinder unter 16 Jahren auf 
tiglich vier herabgesetzt werde. 


Dr. Harper von der Universitat 
Chicago sagte neulich vor einer Ver- 
samlung von _Hochschulprinzipa- 
len: *,.In zehn Jahren werden die 


Hochschulen (high schools) des gan- 
zen Landes ein fiinftes und sechstes 
Jahr ihrem Lehrkursus hinzugefiigt 
haben, und sie werden hann die Ar- 
beit leisten, die jetzt den ersten bei- 
den Jahren des ,,College” zufillt. Die 
Universitaiten von Michigan und 
Minnesota anerkennen bereits jetzt 
die Leistungen mancher Hochschulen 
fiir das erste Jahr des ,,College’’. Ich 
zweifle nicht daran, dass in Zukunft 
die Hochschulen die Arbeit des 
»College” iibernehmen werden.” 


Einen Fall von Sechul- 
tyrannei_ erzihlt die ,,Educatio- 
nal Review” in der Dezember-Num- 
mer. Am 24. Juni erhielten elf aus 
21 Lehrerinnen eines kleinen Stiidt- 


chens in Connecticut, 25 Meilen von 


der Stadt New York entrernt, die 
Mitteilung, dass sie entlassen seien. 
Aus welchem Grunde? Ein neuer 
Schulrat war vor vier Wochen ge- 
wihlt worden, der nur drei der 
vom vorangegangenen Schulrat er- 
nannten Lehrerinnen in ihren Stel- 
lungen liess. 


Sechulbesuchsverhilt- 
nisse in Preussen nach der 


_neuesten Statistik. Die Normalzah- 


len fiir die Besuchsverhiltnisse in 
den einzelnen Klassen sind bis auf 
die der Halbtagsschulen die gleichen 
geblieben. Bei diesen letzteren ist 
die Normalzahl 70 ouf 60 herunterge- 
setzt worden. Es wurden unter nor- 
malen Verhialtnissen unterrichtet (d. 
h. bis 80 Schulkinder in der Klasse 
bei einklassigen Schulen, bis 60 
Schulkinder in der Klasse bei Halb- 
tagsschulen, bis 70 Kinder in der 
Klasse bei sonstigen zwei- und mehr- 
klassigen Schulen) in den Stidten 
1896: 1,340,767 Kinder in 24,584 Klas- 
sen,. 1901: 1,684,334 Kinder in 31,558 
Klassen, ‘auf dem Lande 1896: 
2,505,534 Kinder in 50,252 Klassen, 
1901: 2,730,614 Kinder in 56,397 Klas- 
sen, tiberhaupt 1896: 3,846,301 
der in 74,836 Klassen, 1901: 4,414,948 
Kinder in 87,955 Klassen. 


Nach einer Mitteilung der ,,Bliat- 
ter f. d. Schulpraxis” erfreuen sich 
die deutschenSchulen im 
Auslande_ nicht nur der muate- 
riellen Unterstiitzung des Deutschen 
Reichs,sondern auch der bestandigen 
Fiirsorge in schultechnischer Be- 
ziehung. So sind . schon bliihende 
Schulanstalten in Konstantinopel, 
Bukarest, Briissel, Antwerpen vor- . 
handen, die der regelmissigen Be- 
aufsichtigung der preussischen 
Schulverwaltung unterstehen, und 
an einzelnen dieser Anstalten wird 
an Ort und Stelle die Priifung fiir 
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dienst unter Aufsicht eines dorthin 
entsendeten Schulkommissirs vorge- 
nommen. Wie die ,,Nat.-Ztg.” hort, 
hat jetzt auch die deutsche Schule 
in Mailand um eine ahnliche Revision 
gebeten, die demnichst der Geh. Re- 
gierungsrat Dr. Matthias, vortragen- 


_der Rat in der Unterrichtsabteilung 
des preussischenKultusministeriums, 
‘vornehmen wird. Welchen Wert die 
‘deutsche Reichsregierung auf die 


Pflege deutscher Bildung und deut- 
scher Schulen im Auslanue legt, be- 
weist der Umstand, dass bei dieser 
Gelegenheit Geh. Rat Dr. Matthias 
vom Auswartigen Amt im Ejinver- 
stiindnis mit dem preussischen Kul- 
tusminister ersucht worden ist, auch 
die deutschen Schulen in Genua, Flo- 
renz, Rom und Venedig zu besuchen, 
sie in schultechnischer Beziehung zu 
priifen und, wenn nétig, Vorschlige 
zu ihrer Hebung und Foérderung zu 
machen. 

Aus Preussen. Eine be- 
triibende Schulstatistik, 
die von der viel beklagten Uberfiil- 
lung der Volksschulen und dem Leh- 
rermangel handelt, wurde auf der 
jiingst abgehaltenen Bezirkslehrer- 
konferenz des Schulaufsichtskreises 
Gostyn (Prov. Posen) zur Kenntnis 
gebracht. Danach werden in 118 
Klassen 7146 Kinder von nur 87 Leh- 
rern unterrichtet; 7 Lehrerstellen 
sind aber noch unbesetzt. In 13 
Fallen miissen weit’ mehr 100 
Kinder von einem Lehrer unterrich- 
tet werden. In Possadowo hat ein 
Lehrer schon seit Jahren standig 
iiber 170 Kinder in seiner Klasse; in 
Zalesic kommen zurzeit auf einen 
Lehrer 160, in Ciolkowa 150, in Gra- 
bonop 144, in Altkrélen 135, in 
kowica 133, in Zychtewo 131, in Ro- 
kossowo 137 Schiiltr. Was ‘soll da 


fiir die Germanisierungsarbeit , her-, 
‘auskommen? — In den meisten Fial- 


len sind. wbrigens auch nur noch 
alte, baufallige Schulhaiuser vorhan- 
den. 


Berlin. tber die Ein- 
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den  einjiihrig-freiwilligen... Militir-. wirkung des Nachmittags- 


Unterrichts in den _ hdheren 
Schulen auf die Gesundheit der 
Schiiler sprach im Berliner Verein 
fiir Schulgesundheitspflege Dr. Kor- 
man-Leipzig.. Wie der Referent mit- 
teilte, betinden sich am Beginn des 
Sehuleintritts unter -den Schiilern 
nur 4 Prozent Blutarme. Aber am 
Schluss des ersten Schuljahres ist 
diese Zahl bereits auf. 25 Prozent ge- - 
stiegen, bis schliesslich ein Drittel 
aller Zéglinge zu den ‘Blutarmen ge- 
rechnet werden miissen. Zur  Be- 
kimpfung dieses Ubelstandes em- 
pfahl Dr. Korman die Beseitigung 
des Nachmittags-Unterrichts. Wag- . 


habe nachgewiesen, 


dass nach dreistiindiger Pause 14 
Prozent der Schiiler von dem Vor- 
mittags - Unterricht noch nicht vél- 
lig erholt waren. Auch mache jeder 
an sich selbst die Erfahrung, wie ge- 
ring Arbeitskraft und Arbeitsfreu- 
digkeit nach dem Mittagsmahl sind. 
Die Knaben aber’ miissten sofort 
zum Nachmittags - Unterricht wie- 
der aufbrechen. Der Gedanke daran 
mache den Jungen schon am Vormit- 
tag lassig, wiaihrend andrerseits die 
Zuversicht, am Nachmittag frei zu 
sein, den Schiiler freudiger und so 
seinen Geist elastischer stimme. 
Dies alles wisse man ja selber noch 
gut aus der eigenen Schulzeit. Da- 
rum in den Grossstaédten zumal: 
Fort ‘mit dem Unterricht an den 
Nachmittagen, Zum _ Schluss ent- 
wiekelte Redner die Mdéglichkeit 
hierzu an einem fiinfstiindigen Un- 
terrichtsplan, der seiner Meinung 
nach allen Anforderungen der Hy- 
giene entsprechen wiirde. Danach 
hatte die Schule’ um halb 8 Uhr 
morgens zu beginnen, jede Lehr- 
stunde ist auf 45 Minuten berechnet, 
nach den beiden folgenden Stunden 


»haben.Pausen von je 15 Minuten ein- 


zutreten. Mittags 12 Uhr Schluss des 
Unterrichts. Dann werde der grosse 
hvgienische Fortschritt erreicht 
sein, den wir gerade dem _ heran- 
wachsenden Geschlecht schulden. 


1V. Vermischtes. 


— Unter der Utherschrift ,Deut- 
sehe Uberhéfliehkei t” 
schreibt der Diisseldorfer General- 
anzeiger vom 11. November 1903: 

«Auf ein in italienischer Sprache 
abgefasstes 'Telegramm, in welchem 
der italienische Unterrichtsminister 
beim Tode Mommsens dem preussi- 
schen Kultusminister die Teilnahme 
des gelehrten Italiens ausspricht, 


hat Exeellenz Studt ebenfalls in 
italienischer Sprache geantwortet, 
vermutlich. weil er zeigen wollte, 
dass man im Kultusministerium Ita- 
lienisch kann, und weil er befiirch- 
tete, dass ein von einem deutschen 
Minister in deutscher Sprache ab- 
gefasstes Danktelegramm in Rom 
nicht verstanden worden wire. Der 
italienische Minister hat aber ohne 
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weiteres angenommen, dass man im 
Berliner Kultusministerium Italie- 
nisch versteht. ‘Wann wird endlich 
diese UberhOflichkeit aufhéren, mit 
der unsere Behérden auf fremdspra- 
chige Zuschriften auslindischer Be- 
hoérden nicht in der deutschen, son- 
dern in der fremden Sprache ant- 
worten, wahrend es z.B. amerika- 
nische Behérden, an welche von 
hier aus h6flicherweise  offizielle 
Telegramme oder Zuschriften in 
englischerSprache gerichtet werden, 
gar nicht einfallt, diese H6flichkeit 
durch eine in deutscher Sprache ab- 
gefasste Antwort zu erwidern? Fir 
‘Montenegro oder Ungarn oder Siam 
mag solcheGepflogenheit angebracht 
sein, aber die deutsche Sprache ist 
eine Weltsprache.” 


— Unter dem Titel Vom geruhigen 


Leben hat Otto Ernst, der Ver- L 


fasser von ,,Flachsmann Er- 
gieher”, kiirzlich einen neuen Sam- 
melband seiner humoristischen 
_ Skizzen erscheinen. lassen. (Verlag 
von L. Staackmann in Leipzig, Preis 
3M.) Er enthilt u. a. zwei Beitrige, 
die auch fiir den Pidagogen und 
Kinderpsychologen von hédchstem 
Reiz und Interesse sind. Wer fein- 
sinnige und in poetisches Licht ge- 
riickte Schilderungen des kindlichen 
Seelenlebens lesen, so schreiben die 
»Pad. BIl.”, wer sich an unverfilsch- 
ter Kindersprache ergdétzen will, der 
schlage die ,,Appelschnut”’-Geschich- 
ten Otto Ernsts auf. Er wird rei- 
cheren Gewinn davon haben als von 
dem Studium irgendeines theoreti- 
schen Werkes iiber die Kinder- 
psychologie. 


— Ausgeriistet mit der doppelten. 
Autoritat des Sprachforschers und 
Theologen hat zu dem Babel- 
Bibelstreite der Leipziger Ge- 
lehrte Heinrich Zimmern das Wort 
ergriffen. In seiner Broschiire Keil- 
inschrift und Bibel nach ihrem re- 
‘ligionsgeschichtlichen Zusammen- 
hange (Berlin, Reuther & Reichard, 
1 M) will er ,,den weitesten Kreisen, 
die nun einmal in diesen Streit hin- 
eingezogen worden sind, die Még- 
lichkeit an die Hand geben, sich 
selbst einigermassen klar dariiber 
zu werden, wieweit es sich bei die- 
sem Streite um wirkliche urkund- 
liche Tatsachen handelt, und wie- 
' weit anderseits um blosse: an diese 
‘Tatsachen gekniipfte Kombinatio- 
nen”. Er kommt. zu dem Ergebnis, 
dass ein religionsgeschichtlicher 
Zusammenhang zwischen den. Keil- 
inschriften und dem Alten sowohl 
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wie dem Neuen Testament in ziem- 
lich ‘weitem Umfang anzuerkennen 
ist. 


Uber die Nervositat der 
Lehrer und Lehrerinnen 
verbreitete sich auf dem im Septem- 
ber in Kassel abgehaltenen 75. 
deutschen Naturforscher- und Arzte- 
tag Geh. San.-R. Wichmann-Harz- 
burg. Auf Grund von Fragebogen er- 
zielte er folgende interessante Er- 
gebnisse: Von den 305 Lehrern, 
welche die Fragen beantworteten, 
waren nur 46 gesund, von 782 Leh- 
rerinnen nur etwa 200 (!). Im ein- 
zelnen stellten sich die Erkrankun- 
gen wie folgt: 
Leh- Lehrer- 


rer: innen: 

Organische Herzleiden 3% 0,9% 
ungen, 
Magen und Darm 
Nase, Rachen, Ohr 
Infektionskrankheiten 27” 20 ” 
Bleichsucht —” 4a” 


Im besonderen klagten tiber: 
Leh- Lehrer- 


rer:. innen: 
Kopfdruck 60% 65% 
Herzklopfen 
Angstzustande 
Zwangsgedanken 


Der Redner erkilrte zum Schluss, 
das es im héchsten Grade erwiischt 
sei, medizinischerseits den nervésen 
Erkrankungen der Lehrer ein er- 
Interesse zuzuwenden. 

(L.-Z. f. Thiiringen.) 


Farbenblindheit kommt leider 
sehr oft vor und macht fiir viele Berufe 
unfihig. 60 Prozent aller Fille sind 
nicht ein angeborenes Ubel, sondern wiir- 
den im Kindesalter durch Erziehung und 
Weckung des Farbensinnes verhiltnis- 
miissig leicht. gehoben werden. Die Ge- 
sellschaft zur Griindung und Férderung 
des Museums fiir weibliche Handarbeiten 
will auf die Entwickelung des Farben- 
sinnes der heranwachsenden Jugend Ein- 
fluss nehmen und strebt zu diesem Zweck 
die Aufnahme der Farbenlehre in das 
Unterrichtsprogramm der Volks- und 
Biirgerschulen an. Das Priisidium die- 
ser Gesellschaft wendete sich daher an 
die namhaftesten Kiinstler und Farben- 
fachmiinner, sowie an Malerakademien 
und Lehrervereine, um zu erfahren, wel- 
che Farben in den Lehrplan der ersten 
fiinf Klassen aufgenommen werden sol- 
len, wo jene an Naturobjekten vorkom- 
men, wie diese Farben immer gleich her- 
gestellt werden kénnen. 
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Die Anschaulichkeit des 
geographischen Unte r- 
richts. Ein Beitrag zur Methodik 
dieses Gegenstandes g von Hans 
Trunk. Vierte ganzlich umgear- 
beitete Auflage. 1902. Wien, Karl 
Graeser & Co.; Leipzig, B. G. Teub- 


ner. 
Auf 252 Seiten behandelt der Ver- 
fasser die geographischen Anschau- 


ungsmittel und die methodischen 


Hilfsmittel des geographischen Un- 
terichts. Unter den geographischen 
Anschauungsinitteln sind bespro- 
chen: 1. die Hilfsmittel der unmit- 
telbaren Anschauung fiir die Hei- 
matkunde; 2. das Relief; 3. das Bild; 
4. die Landkarte, und 5. die Hilfs- 
mittel fiir n Unterricht in der 
mathematischen Geographie; unter 
den methodischen Hilfsmitteln des 
geographischen Unterrichts: 1. das 

die Schilderung; 4. die Erklirung, 
aid 5. das Hilfsbuch fiir die Hand 
der Schiiler. Wie die Landkarten 
hergestellt werden, wie sie beschaf- 
fen sein sollen, und wie sie beim Un- 
terricht nutzbringend angewandt 
werden kénnen — das alles wird vom 
Verfasser in klarer, verstandlicher 
Sprache geschildert. Ein Kapitel 
iiber den Lehrer der-Geographie bil- 
det den Schluss. Die widerstreben- 
den Ansichten von Schulmannern 
sind in den Gedankengang des 
Buches eingereiht, und das sich je- 
desmal anschliessende sichtende Ur- 
teil des Verfassers verrat den er- 
fahrenen Lehrer. 

Auf Seite 73 fehlt nach dem Satze: 
»Es (das Verfahren, mittels der Berg- 
striche oder Schraffen die gréssere 
oder geringere Steilheit einer Fliche 
darzustellen) beruht auf dem Grund- 
satze, dass eine geneigte Flache von 
weniger Lichtstrahlen getroffen 
wird als eine horizontale” die Bedin- 
gung: ,wenn die Lichtquel- 
le senkrecht tiber dem 
Gegenstand steht.” Die 
Verstindlichkeit des Abschnittes 
iiber die Darstellung des Gelindes 
auf Seite 73 und den folgenden Seiten 
leidet durch das gianzliche Fehlen 
von Illustrationen. Wir -glauben auf 
diesen Mangel hinweisen zu diirfen, 
weil das Trunksche Buch ein Hohe- 
lied auf die Anschaulichkeit alles 
Unterrichts ist. 

Die sind fast 
zu zahlreich, um die Angabe glaub- 
haft etscheinen. zu lassen, der Ver- 
fasser habe nur solche Schriften an- 
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gefiihrt, die besondere Empfehlung 
verdienen. Eine solche Empfehlung 
sollte nur nach der allersorgfiltig- 
sten Priifung durch berufene Ken- 
ner gemacht werden, aber nur zu 
haufig ist der Name des Autors und 
vielleicht noch der Titel des Werkes 
das einzige, was derjenige, der die 
Empfehlung macht, gelesen hat. 
Dass der Verfasser von ,,Die An- 
schaulichkeit des geographischen 
Unterrichts” die Fahigkeit besitzt, 
die meisten der empfohlenen’ Werke 
zu beurteilen, wollen wir gerne an- 
nehmen; dass die Priifung immer die 
genaueste war, miissen wir bezwei- 
feln. So empfiehlt Trunk z. B. auf. 
Seite 244 dem Lehrer der Geographie 
zur ausreichenden Vorbereitung auf 
jede Unterrichtsstunde unter andern 
auch Tischendorfs _ ,,Priparationen 
fiir den geographischen Unterricht 
an Volksschulen”. Nach Durchsicht 
desjenigen Teiles des fiinften Bandes 
der Tischendorfschen Priparatio- 
nen, der sich mit Nordamerika, und 
besonders mit den Vereinigten Staa- 
ten,’ beschaftigt, befiirchten wir, 
dass der Geographielehrer, der sich 
sein Material zur Behandlung von 
Nordamerika aus Tischendorf holt, 
den Kindern manch sonderbaren Be- 
griff beibringen wird. 

Wenngleich es vielleicht besser ge- 
Wwesen wire, die eine oder andere 
Schrift nicht zu empfehlen, so ha- 
ben wir andererseits bei der Be- 
sprechung des Bildes die Nennung 
des Leipziger Schulbilderverlags von 
F. E. Wachsmuth ungern vermisst. 

Das Frunksche Buch ist merkwiir- 
dig frei von Druckfehlern. Nur auf 
den Seiten 43, 69 und 84 sind uns 
einige Buchstabenfehlgriffe des 
Setzers begegnet. 

Wer in Trunks Arbeit eine trocke- 
ne methodische Abhandlung zu fin- 
den glaubt, der diirfte fusserst an- 
genehm enttéuscht werden. Der 
Vortrag ist so klar und einfach und 
die Behandlung des Gegenstandes so 
teilnehmend, dass das Interesse des 
Lesers erst recht beginnen diirfte, | 
nachdem das letzte Blatt umgewen- 
det ist! P. G. 

Heimatklang. Von E. Werner, 
Edited with notes and vocabulary by 
Marian P. Whitney, Ph. 


Teacher in the New Haven High 
School. New York, 1903. Henry Holt 
and Co. 

As the editor states in her preface, 
the production of this edition is 
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justified by the fact that teachers 
have felt the lack of lively and enter- 
taining books for those who have 
done some elementary reading, but 
who are not yet fitted to study and 
appreciate the great masterpieces of 
German literature. Miss Whitney 
‘has tested the story by use in 
several classes and has found it 
interesting and stimulating. The 
editing has been done wivh a view to 
second year work in schools or first 
year in colleges. The vocabulary is 
intended to be complete and to con- 
tain all. the idioms that occur in the 
text. Here are only seven pages of 
notes to the one hundred and thirty- 
nine pages of text, but this is quite 
enough to explain the various usages 
and customs that might give the be- 
ginner trouble. 

The editing has been wisely done. 


. I would offer the following correc- 


tions: The note to page 47, line 18, 
seems to imply that schalten 
und walten is a rhymed and alli- 
terative phrase; a slight change in 
the wording could obviate ‘such an 
interpretation. The reference in the 
first line of page 148 should read p. 
47, line 18, instead of “p. 47, line 1”. 
In the note to page 76, line 11, “da- 
tive after fern” might better read 
‘dative with fern’; this is a case 
where the phraseology of English 
grammar is applied to German gram- 
mar regardless of the relative posi- 
tion of the words. The reference in 
the note to page 84, line 24, should 
read p. 65, line 14, instead of “p. 64, 
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line 14”. The note to page 98, line 
1, should include the future as well 
as the future perfect. 


Questions on 
Grammar with Essentials 
of Grammar in German. By 
Warren W. Florer, University 
of Michigan. Ann Arbor, 1903. 
George Wahr. 

This little book is intended as an 
aid in classes where the “direct 
method” is used. (This method has 
been discussed by Dr. Florer in an 
article in this periodical, volume IV, 
pages 303—309). The first part of 
the book comprises’ twenty-two 
Exercises, each of which contains 
from six to twenty-four questions. 
The questions are based upon twen- 
ty-two of the first forty-two Exer- 
cises in Thomas’s German Grammar. 
They are easy, and are such as a 
teacher would naturally ask in an. 
effort to get students to talk about 
the lesson in German. The second 
part consists of German. Rules in 
German on the essentials of German 
Grammar. These have been taken 
from the author’s edition of Heyse’s 
L’Arrabbiata. Every alternate page 
is left blank, evidently for notes. I 
take it that the principal object of 
the book is to stimulate interest in 
German conversation and drill in the 
language. In the hands of an 
enthusiastic teacher like Dr. Florer, 
it will be sure to do this. 


Charley Bundy Wilson. 
State University of Iowa. 


Eingesandte Biicher. 


A French Reader. Arranged 
for beginners in preperatory schools 
and colleges by Fred Davis 


~ Aldrich, A. B., Master in Modern 


Languages in Worcester Academy, 
andiIrving Lysander Foster. 
A. M., Assistant Professor in the 


Romance Ihangnages in the Pennsyl-~ 


vania State College. Boston, Ginn 
& Co., 1903. Price 55 cts. 


Praparationen fiir den 
geographischen Unter- 
richtan Volksschulen. Finf 
Teile. Ein methodischer Beitrag zum 
erziehenden Unterricht von Julius 
Tischendorf, Schuldirektor in 
Dohna. V. Teil: Aussereuropiische 
Erdteile. Zehnte und elfte Auflage. 
Leipzig, Ernst Wunderlich, 1904. 
Preis M. 2.80... 


Untersuchungen iiber die 
Kindheit. Psychologische Ab- 


-handlungen fiir Lehrer und gebildete. 


Eltern von Dr. James Sully, 
Professor der Philosophie. am Uni- 
versity College in Lodon. Aus dem 
Englischen itibertragen und mit An- 
merkungen versehen von Dr. J. 
Stimpfl, Kénigl. Seminarlehrer 
in Bamberg. Zweite vermehrte Auf- 
lage. Leipzig, Ernst Wunderlich, 
1904. 


Macaulay’s Life of Samuel 
Fohnson, with a selection from 
his essay on Johnson. Edited with 
an introduction and _ notes by 
Charles Lane Hanson, In- 
structor in English, Mechanic Arts 
High School, Boston, Ginn & Co., 
1903. Price 30 cts. 
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